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Dedicamos este livro aos alunos e pro-
fessores da Especializacdo em Prdticas
Interdisciplinares no Contexto Escolar,
pois foi com o empenho e a histdria
de cada um de vocés que esse curso se
tornou tao especial.
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APRESENTACAO

Ninguém comeca a ser educador numa certa
terca-feira as quatro horas da tarde. Ninguém
nasce educador ou marcado para ser educador.

A gente se faz educador, a gente se forma, como
educador, permanentemente, na prdtica

e na reflexdo sobre a prdtica.
Paulo Freire, A Educacao na Cidade

A epigrafe que abre este texto expde muito da esséncia deste
livro que ora apresentamos. Multiplos didlogos, reflexées e prdticas
na Educacdo é resultado de alguns trabalhos de conclusao de cur-
so que alunos e seus orientadores desenvolveram durante a pos-gra-
duacao lato sensu Especializacdo em Prdticas Interdisciplinares no
Contexto Escolar oferecida pelo Instituto Federal do Parana (IFPR)
- Campus Paranavai.

Como Paulo Freire mesmo lembra, o professor é um ser versatil
e que para bem realizar seu oficio busca incessantemente o conheci-
mento e as formas de aplica-lo tendo a humildade de, apos realizado
o processo, avaliar se os frutos vingaram ou pereceram. E para fomen-
tar esse espirito que planejamos esta obra composta pelos 07 capitu-
los sobre os quais passamos a comentar considerando a sequéncia em
que estao dispostos.

Concebido pelos Coordenadores do curso Lucas de Melo Andra-
de e Barbara Poli Uliano Shinkawa em parceria com a professora Va-
lerié Cardoso Machado Inaba, o artigo A EspecializacGo em Prdticas
Interdisciplinares no Contexto Escolar: didlogos para a formacéo de
profissionais da educacdo fala sobre o processo de elaboracao e im-
plementacdo do curso que deu origem a esta coletanea. Os autores,
que também foram professores da especializacdo e figuram como os
organizadores deste livro, evidenciam a atuacao do grupo das humani-
dades no processo de incorporacao de pos-graduacdes lato sensu pelo
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IFPR - campus Paranavai.

Escrito por Lucas de Melo Andrade e por sua orientanda Yasmim
Gay Orlando Teixeira, o texto A interacdo em prdticas pedagogicas
motivadoras: uma andlise dos documentos normativos da educac@o
infantil apresenta uma discussao sobre a forma pela qual o conceito
de interacao é incorporado pelas normativas da educacao infantil,
sendo elas o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infan-
til, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil e a
Base Nacional Comum Curricular. Os autores ainda argumentam que o
fomento da interacdao também propicia contextos de ensino e apren-
dizagem motivadores.

Em A Literatura e a contacdo de historias na educacdo infantil:
uma proposta de sequéncia diddtica, Barbara Poli Uliano Shinkawa e
sua orientanda Vera Licia de Oliveira Benedetti discutem sobre as po-
tencialidades da Literatura, em especial da contacao de histéria, na
educacao infantil. Tais potencialidades sao demonstradas pelas auto-
ras por meio da proposicdo de uma sequéncia didatica cujo foco con-
siste em trabalhar os conceitos de narrativa (a sequéncia dos fatos),
imaginacao e tempo com criancas de quatro e cinco anos de idade.

O texto Jogos Teatrais e a Pedagogia Libertadora: uma prati-
ca para a formacdo humana, assinado por Marcelo Lopes Rosa e sua
orientanda Adriana Prado Santos, estabelece relacoes entre os Jogos
Teatrais, de Viola Spolin, e os temas geradores da Pedagogia Liberta-
dora, de Paulo Freire. Segundo os autores, praticas pedagogicas que
articulam tais perspectivas contribuem para a formacao de alunos cri-
ticos e capazes de entender a arte como elemento constitutivo de
suas proprias historias.

Em O estabelecimento de critérios de renda para o acesso a
creches: descaracterizando um direito fundamental, Josimar Priori e
sua orientanda Isabela Gerez Grolli discutem o acesso das criancas a
educacao infantil, mais especificamente a creches. Tendo como foco
o municipio de Paranavai, os autores sinalizam as contradicoes ine-
rentes ao vinculo estabelecido pelo municipio entre oferta de vagas e
situacao socioeconomica do publico-alvo.

Redigido por Josimar Priori e sua orientanda Alessandra Ferreira
da Silva Rossini, o artigo Psicologia: contribuicdes para a Politica de
Assisténcia Social em uma perspectiva interdisciplinar e intersetorial
tem como objetivo discutir a posicao que a Psicologia, em especial
o psicologo, ocupa no Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS).

10



APRESENTAGAO

Evidenciando o carater intersetorial e interdisciplinar do SUAS como
politica publica, o texto legitima o papel da Psicologia ao ressalta-la
como ciéncia voltada para a compreensao da subjetividade humana
nas demandas de natureza fisica, emocional, educacional e cultural.

Por fim, Educacdo infantil: questées tedricas e o CMEI Profes-
sora Alzira Mendonca Figueira, de Paranavai é o texto em que Felipe
Luiz Gomes Figueira e sua orientanda Rayza Lima Bonzanini refletem
sobre os desafios da educacao infantil tendo como direcionamento a
convergéncia estabelecida entre teoria e experiéncias de um local
educacional especifico.

Esperamos que este livro ndo se constitua como desdobramento
final de um caminho ja percorrido. Trata-se, pelo contrario, de pen-
sarmos essa coletanea como fonte inspiradora dos novos dialogos, re-
flexdes e praticas que nds, como profissionais da educacao, venhamos
a fazer em nossos multiplos contextos escolares.

Os organizadores

11
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A ESPECIALIZACAO EM PRATICAS
INTERDISCIPLINARES NO CONTEXTO

ESCOLAR:
DIALOGOS PARA A FORMACAO DE
PROFISSIONAIS DA EDUCACAO

Lucas de Melo Andrade
Barbara Poli Uliano Shinkawa
Valerié Cardoso Machado Inaba

O objetivo deste artigo consiste em falar sobre a experiéncia
adquirida com a oferta da EspecializacGo em Prdticas Interdisciplina-
res no Contexto Escolar, curso de pds-graduacao lato sensu que teve
como publico-alvo profissionais da educacdo basica, principalmente
docentes. Essa iniciativa se balizou na Lei 11.892 de 2008, lei de cria-
¢ao dos Institutos Federais, especialmente em seu Art. 6°, quando es-
pecifica as finalidades e caracteristicas dessa grande politica publica
que sao os Institutos Federais.

A partir de um processo seletivo para preenchimento de 40 va-
gas com analise de curriculo e realizacao de entrevistas, chegou-se ao
numero de 40 alunos, dos quais apenas quatro eram homens. Neste
curso de especializacdo, portanto, a maioria do corpo discente foi
constituida por mulheres cuja atuacao como assistentes sociais, psico-
logas e, principalmente, como docentes da educacao basica permitiu
o estabelecimento de dialogos entre diferentes contextos profissio-
nais na area da educacao.

A especializacao foi planejada a fim de atender os profissionais
da area da Educacao que sentissem a necessidade de refletir e adqui-
rir mais conhecimento sobre o processo de ensino e aprendizagem a
partir da interdisciplinaridade. Vale destacar que o publico atraido
pelo curso, em sua maioria, é da cidade de Paranavai (71%) e de mais
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oito municipios da regiao noroeste do Estado do Parana. Em meio a to-
das as dificuldades do universo feminino, formaram-se 21 alunas e 01
aluno com os mais diversos temas de trabalhos de conclusao de curso,
que muito contribuiram para um novo olhar sobre as praticas pedago-
gicas, tanto dos que escreveram como daqueles que avaliaram.

De modo amplo, este texto faz referéncia as experiéncias vividas
por alunos e professores da especializacao, demarcando um processo
constituido por discussdes cientificas em contextos especificos de atu-
acao pedagogica. Trata-se, portanto, de dialogos, reflexdes e praticas
que, desenvolvidos ao longo do curso, procuraram contribuir com a vi-
véncia plural e dinamica da educacao basica.

Da elaboracao do curso a oferta: motivacoes

O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Para-
na (IFPR) - campus Paranavai completou, em 2020, dez anos de fun-
dacao. Durante esta primeira década, procurou atender as demandas
de Paranavai e regiao, oferecendo cursos em diferentes modalidades
e intensificando dialogos interinstitucionais.

Como parte deste processo, um grupo especifico de profissio-
nais pertencentes ao corpo docente do campus se constituiu assu-
mindo uma identidade prépria em meio a arranjos locais. Trata-se de
docentes que, em seu espaco de atuacao profissional, passaram a ser
denominados grupo das humanas ou das humanidades. Compreenden-
do dois professores de Filosofia, dois de Geografia, dois de Historia,
um de Sociologia, um de Economia, cinco docentes de Lingua Portu-
guesa e Inglesa, um professor de Artes e um de Educacao Fisica, o gru-
po formalizou sua identidade local em 2017 quando decidiu fundar a
Comissdo Docente de Ciéncias Humanas do IFPR - campus Paranavai.'

A construcao dessa identidade deu-se ao longo destes dez anos
a medida que os docentes foram sendo incorporados e a infraestrutu-
ra estabelecida. Por meio do estreitamento de lacos e da articulacao
com as comunidades interna e externa, o grupo das humanidades tem
procurado desenvolver suas acées de ensino, pesquisa e extensao.

Nesse contexto, com o intuito de atender a uma demanda de

1 Os atuais professores da comissao séo: Ana Carina Ribeiro Maximiano, Barbara Poli Uliano Shinkawa,
Clodoaldo Cristiano Reis, Ester Cristina Back Schulz, Eviliane Bernardi, Felipe Augusto Moreira Boni-
facio, Felipe Luiz Gomes Figueira, Gabriela Fujimori da Silva, Josimar Priori, Lucas de Melo Andrade,
Marcelo Lopes Rosa, Rafael Petermann, Rosangela Jovino Alves, Sérgio Alexandre dos Santos Junior,
Taynara Alcantara CangussU, Valerié Cardoso Machado Inaba e Vanessa Mota Andrade.
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professores da cidade de Paranavai e dos municipios vizinhos, é que
essa comissao de professores da area de humanidades elaborou a Es-
pecializacéo em Prdticas Interdisciplinares no Contexto Escolar, curso
que deu origem aos capitulos que compoem este livro. De forma mais
precisa, pode-se afirmar que a especializacao foi elaborada pelo gru-
po das humanas mediante a interseccdo de trés principais aspectos
sobre os quais € necessario comentar.

O primeiro aspecto compreende a propria formacao académica
desses professores. E evidente que existe uma pluralidade de perspec-
tivas teorico-metodoldgicas que compde o conhecimento humanisti-
co. No entanto, é possivel dizer que todas elas de algum modo se
voltam a compreensao de dinamicas sociais identificando as diversas
articulagcdes que sao estabelecidas entre cultura e linguagem. As hu-
manidades procuram se legitimar justamente se reconhecendo como
operacoes capazes de oferecer explicacdes mais amplas acerca das
organizacoes humanas. Sabe-se que a elaboracéo de politicas pUblicas
eficazes nao pode dispensar o conhecimento sobre a forma com que
as sociedades se organizam ao longo do tempo e do espaco. Assim, o
papel do conhecimento humanistico torna-se ainda mais evidente. No
IFPR - campus Paranavai, tais potencialidades explicativas também
compdem a preocupacao de oferecer uma educacao integral, afinal
é recorrente o destaque dado pelos professores das humanidades a
seguinte perspectiva: a formacao de individuos criticos e produtivos
apenas ocorre quando os conhecimentos técnico e humanistico sao
pedagogicamente articulados.

O segundo aspecto consiste no fato de os professores do grupo
das humanidades estarem vinculados as disciplinas que integram o
Nucleo Base (curriculo basico). Assim, também é possivel dizer que a
oferta do curso ocorreu devido a aproximacao identitaria entre propo-
nentes e publico-alvo. A expectativa de oferta se projetou, portanto,
no sentido de criar um espaco em que profissionais da educacao pu-
dessem dialogar promovendo intercambios capazes de fomentar refle-
x0es e praticas pedagogicas inovadoras.

O terceiro aspecto acontece mediante o que é estabelecido
pela propria legislacdo educacional brasileira, especialmente pelo
Art. 205 da Constituicdo, segundo o qual a educacao € um “direito de
todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada
com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifica-

14
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¢ao para o trabalho”.

A Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que instituiu a
Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e
criou os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, esta
em consonancia com essa ampla perspectiva educacional, bem como
o Estatuto do IFPR, evidenciando a necessidade de oferecer uma edu-
cacao que articule desenvolvimento cultural e socioecondmico, cida-
dania e formacao profissional. No estatuto mencionado, indicam-se as
finalidades e caracteristicas, assim como os objetivos do IFPR. No que
se refere as finalidades e caracteristicas institucionais, a especializa-
cao foi pensada no sentido de: integrar e verticalizar educacao basica
e educacao superior mediante otimizacao de recursos; consolidar e
fortalecer arranjos produtivos, sociais e culturais locais e fomentar
o desenvolvimento cientifico. No que compete aos objetivos, a espe-
cializacao se legitimou pois, além de se configurar como um dos tipos
de curso (pos-graduacao lato sensu) a serem oferecidos pelo IFPR,
vinculou-se a geracado de trabalho e renda em uma perspectiva de
emancipacao do cidadao.

O curso ainda foi elaborado considerando o Plano Nacional de
Educacdo 2014-2024 (BRASIL, 2014), doravante PNE, instituido pela
Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014. De modo geral, as diretrizes do
PNE apontam para uma educacao ampla que seja capaz de promover
os conhecimentos humanisticos, cientificos, culturais e tecnologicos
do pais e formar cidadaos aptos para o mundo do trabalho (BRASIL,
2014, p. 43). E importante frisar que, dentre as diretrizes do PNE,
encontram-se “melhoria da qualidade da educacao” e “valorizacao
dos(as) profissionais da educacao” (BRASIL, 2014, p. 43). Em conso-
nancia com tais diretrizes, consta a meta 16, que consiste em

formar, em nivel de pos-graduacao, cinquenta por cento dos
professores da educacao basica, até o Ultimo ano de vigén-
cia deste PNE, e garantir a todos(as) os(as) profissionais da
educacao basica formacao continuada em sua area de atua-
cao, considerando as necessidades, demandas e contextua-
lizacdes dos sistemas de ensino (BRASIL, 2014, p. 80).

Conforme Magalhaes e Azevedo (2015, p. 28), “o ensino pode
ser entendido como um oficio que se apoia em saberes construidos
pela experiéncia acumulada na pratica social e coletiva dos profes-
sores”. Assim, pensar na trajetoria do educador, na ja percorrida e
na que podera ser feita, € um aspecto de suma importancia. Nesse
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sentido, Boldrin (2007) e Magalhaes e Azevedo (2015) entendem que,
dependendo de como foi planejada, a especializacao pode vir a ser
um ambiente propicio a reflexdao da teoria, da pratica e também a
ampliacao e aquisicao de novos saberes.

Faz-se importante compreender alguns pontos da trajetéria da
pos-graduacao lato sensu no Brasil. Segundo Fonseca e Mendes da
Fonseca (2016), em 1951, a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pes-
soal de Nivel Superior (Capes), em decreto, observou a necessidade
de haver pessoal capacitado para o desenvolvimento pUblico e priva-
do no Brasil. Assim, uma das acdes dessa época foi a contratacao de
professores estrangeiros como visitantes com a funcao de capacitar
os professores brasileiros. Em 1965, o Parecer n° 977 regulamentou
os cursos de pos-graduacao divididos em lato sensu e stricto sensu.
Inicialmente, ambos os cursos se destinavam a capacitacao de profes-
sores para o ensino superior. No entanto, os programas de mestrado e
doutorado foram angariando maior importancia nessa funcao e, gra-
dativamente, a especializacao lato sensu foi perdendo espaco, até
que, depois de 1991, a Capes deixou de supervisiona-la.

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB,
Lei n® 9.394, Art. 66) foi determinante ao deixar claro que, para o en-
sino superior, mestrados e doutorados sao os cursos mais indicados a
capacitacdo de professores. Mesmo assim, nao houve decréscimo na
oferta do curso lato sensu, ao contrario. No entanto, € interessante
notar que, embora haja uma rigida regulamentacao para os cursos do
grupo stricto sensu, para o lato sensu houve certo esquecimento, por
assim dizer, de 6rgao reguladores, o que gerou um crescimento desen-
freado desse tipo de curso, seja de iniciativa pUblica ou privada, espe-
cialmente esta, e acarretou certa impossibilidade de mensurar a qua-
lidade da oferta. Houve tentativas de acompanhamento e fiscalizacao
que acabaram descontinuadas. Recentemente, em 2014, o Ministério
da Educacdo (MEC) criou um cadastro para oferta de pds-graduacéo
lato sensu para as instituicoes credenciadas ao Sistema Federal de
Ensino com alguns itens obrigatorios para os cursos. Foi uma tentativa
de exigir parametros minimos para a abertura de especializacdes a
fim de exigir maior zelo e qualidade por parte dos proponentes, mas
ainda ha caréncias (FONSECA; MENDES DA FONSECA, 2016).

De acordo com Paulino Peixoto Filho (2004) e Fonseca e Mendes da
Fonseca (2016), os centros de ensino superior sao ainda os que mais ofe-
recem cursos de pos-graduacao de ambos os grupos (lato e stricto sensu),
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pois a universidade representa o local de saber, de inovacado, das desco-
bertas e das novas tecnologias. Dessa forma, esses centros representam
redutos do conhecimento e a sociedade assim entende que eles seriam
os responsaveis diretos pela renovacdo de saberes e capacitacao de pes-
soas. Também, conforme Paulino Peixoto Filho (2004), vale lembrar que,
para algumas universidades publicas, a especializacao se tornou um adi-
cional no orcamento da instituicao face aos cortes de verbas ocorridos
de longa data. No IFPR - campus Paranavai, a Especializacdo em Praticas
Interdisciplinares no Contexto Escolar foi gratuita e pensada, como ja
dito, para atender os anseios de quem gostaria de angariar mais conheci-
mento. Assim, realizou-se a principal funcao do IFPR: desenvolver o tripé
ensino, pesquisa e extensao visando ao “desenvolvimento socioecondmi-
co local, regional e nacional” (BRASIL, 2008).

A figura a seguir apresenta a distribuicdo geografica dos mu-
nicipios de residéncia dos alunos matriculados. Alunos de nove cida-
des (Colorado, Diamante do Norte, Maringa, Nova Esperanca, Nova
Londrina, Paraiso do Norte, Paranavai, Planaltina do Parana e Terra
Rica) da regido noroeste do Estado do Parana matricularam-se, sendo
a maioria deles residente em Paranavai. Trata-se de um escopo de
atendimento que, com excecdo de Maringa, é geralmente preterido
pelo poder publico, e assim, carece de acesso as instituicoes publicas
de ensino superior e de tecnologia.
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matriculados. Autor: COSTA, Jorge Luis Ferreira da. (nov. 2020)

Tanto Paulino Peixoto Filho (2004) quanto Fonseca e Mendes
da Fonseca (2016) expdem que a pos-graduacao lato sensu responde
aos anseios das transformacgoes sociais, historicas e politicas causadas
pelo fendmeno entendido como globalizacdo e consequentemente pe-
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los efeitos disso gerados no mercado de trabalho. Os autores relatam
ainda algumas motivacdes para as pessoas buscarem a especializacao
lato sensu que coincidem em certa medida com o que foi ouvido dos
candidatos durante o processo seletivo e depois dos alunos da Espe-
cializacdo em Prdticas Interdisciplinares no Contexto Escolar. Assim,
aparentemente, a procura por esses cursos acontece pela necessi-
dade de preencher uma falha da formacao inicial pelo candidato/
aluno entender que “s6 a graduacao é insuficiente”, especialmente
para disputar uma vaga de trabalho, e/ou pela urgéncia de adequacao
técnico-cientifica. No entanto, como Fonseca e Mendes da Fonseca
(2016, p.153) lembram, mesmo ante a urgéncia do mercado, é preciso
atentar para a importancia da formacao académica do discente: “a
dimensao formativa do educando é requisito fundamental para a qua-
lidade dos cursos, na medida em que prepara o individuo para o exer-
cicio da cidadania, que transcende o limite do campo profissional”.
Exatamente essa foi a preocupacao ao pensar o Projeto Pedagdgico
do Curso (PPC) da Especializacdo em Prdticas Interdisciplinares no
Contexto Escolar.

Nos cursos voltados para a area da educacao, os autores apon-
tam que a pods-graduacao lato sensu parece atender a demanda de
formacao continuada e/ou de desenvolvimento profissional e, nor-
malmente, coincide com a aquisicdo de créditos a progressdao fun-
cional (PEIXOTO FILHO, 2004; FONSECA; MENDES DA FONSECA, 2016).
De todo modo, a busca por uma qualificacao, independentemente do
mote, revela que quem a procura o faz porque compreendeu a im-
portancia de ndo se amofinar, uma vez que o conhecimento é dina-
mico. Dai a importancia da fiscalizacdo e do acompanhamento mais
eficazes, pois se trata da capacitacao de professores em sua maioria
do nivel fundamental e médio, como Fonseca e Mendes da Fonseca
(2016) atestam. Concorda-se com as autoras, ja que grande parte do
publico da Especializacdo em Praticas Interdisciplinares no Contexto
Escolar foi justamente composta por professores do ensino infantil,
fundamental e médio.

O Projeto Pedagogico do Curso: entre reflexdes e praticas

O Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de EspecializacGo em Prd-
ticas Interdisciplinares no Contexto Escolar (BRASIL, 2016) foi elabora-
do em 2016 por uma comissao composta pelos seguintes professores:
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Barbara Poli Uliano Shinkawa, Gabriela Fujimori da Silva, Rafael Pe-
termann e Taynara Alcantara CangussU, da area de Letras; Felipe Luiz
Gomes Figueira e Lucas de Melo Andrade, de Histéria; Ester Cristina
Back Schulz, de Artes; Felipe Augusto Moreira Bonifacio, da area de
Geografia; Josimar Priori, de Sociologia; Marcelo Lopes Rosa, de Filo-
sofia; Renato Rodrigues dos Santos e Viviane Moretto da Silva Fuly, da
area de Matematica. As reunides foram conduzidas pelos professores
Lucas Andrade e Barbara Uliano Shinkawa, que se tornaram coordena-
dor e vice-coordenadora da especializacao. Vale destacar a participa-
cao dos professores Renato Santos e Viviane Fuly, pois ambos trouxeram
contribuicées importantes em um contexto marcado pela presenca de
profissionais majoritariamente vinculados as ciéncias humanas. Daniela
Eloise Flor, docente da area de Informatica, e Luana Pagano Peres
Molina, naquela época professora substituta de Historia, também con-
tribuiram muito durante o processo de elaboracao do PPC.

Motivados pelos aspectos indicados na primeira secao deste
texto, o grupo optou por oferecer uma especializacao que comportas-
se uma grade curricular que fosse capaz de, a um s tempo, explorar
as diversidades teorico-metodologicas do corpo docente envolvido e
promover interacdes plurais entre professores e alunos. Assim, foram
estabelecidas trés linhas de pesquisa, sendo elas: Perspectivas inter-
disciplinares no processo de ensino-aprendizagem; Interdisciplinari-
dade e formacdo do professor e Politicas publicas e interdisciplinari-
dade (BRASIL, 2016).

Perspectivas interdisciplinares no processo de ensino-apren-
dizagem, linha 1, procurou refletir sobre as potencialidades que a
interdisciplinaridade possui no processo de ensino e aprendizagem.
Partiu-se do pressuposto que a articulacao possivel entre diferentes
campos do saber permite ao educando um alargamento de compreen-
soes acerca da realidade em que esta inserido (BRASIL, 2016).

Ja Interdisciplinaridade e formacdo do professor, linha 2, dedi-
cou-se a pensar sobre as dimensdes teoricas e praticas que envolvem
a atuacao do educador evidenciando a necessidade de uma formacao
docente que se valha da interdisciplinaridade como mecanismo im-
portante na compreensao de contextos escolares dinamicos e plurais
(BRASIL, 2016).

Por fim, Politicas publicas e interdisciplinaridade, linha 3, foi
proposta no sentido de orientar discussoes sobre as influéncias que
as politicas pulblicas, especialmente as educacionais, trazem aos
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contextos escolares. Buscou-se, ainda, compreender a forma como
tais politicas contemplam a interdisciplinaridade no contexto esco-
lar (BRASIL, 2016).

A despeito de seus enfoques, verifica-se que as linhas de pesquisa
guardam intima relacao entre si, isso porque a propria concepcao de in-
terdisciplinaridade supde a interacao entre os aspectos que compdem,
no caso especifico, os espacos escolares em suas reflexdes teoricas e
praticas. Tal intercambio de saberes permitiu a formacao de uma grade
curricular plural por meio da qual procurou-se oferecer aos estudantes
um espaco rico de discussoes capazes de fomentar praticas criativas
nos arranjos locais de cada estudante em formacao. Assim, cabe co-
mentar sobre as disciplinas oferecidas.

Ofertadas de forma modular, as disciplinas foram as seguintes:
Interdisciplinaridade e construcdo conjunta do conhecimento no con-
texto escolar; Letramento, Identidade e Aprendizagem; Curriculo, His-
toéria e Politicas Publicas; Perspectivas interdisciplinares no ensino da
arte; Leitura e escrita como prdticas inter e transdisciplinares; Cibe-
respaco e midias digitais no processo de ensino-aprendizagem; Aplica-
coes da Matemdtica em contextos escolares interdisciplinares; Pesqui-
sa em Educacdo e Semindrio de Pesquisa em Educacdo (BRASIL, 2016).

A disciplina Interdisciplinaridade e construcdo conjunta do co-
nhecimento no contexto escolar, ministrada pelo professor e coorde-
nador da especializacao Lucas Andrade, teve como objetivo demons-
trar como um contexto pedagdgico marcado pela construcao coletiva
do saber precisa de articulacoes a serem estabelecidas entre as disci-
plinas (BRASIL, 2016).

Conduzida pelo professor Rafael Petermann e pela professora
e vice-coordenadora da especializacao Barbara Uliano Shinkawa, a
disciplina Letramento, Identidade e Aprendizagem evidenciou como o
letramento se constitui como pratica social participando do processo
de construcédo de identidades em ambito escolar (BRASIL, 2016).

Ja a disciplina Curriculo, Historia e Politicas Publicas, ofereci-
da pelos professores Felipe Luiz Gomes Figueira e Marcelo Lopes Rosa,
discutiu sobre as dinamicas historicas e politicas que envolvem a con-
figuracao dos curriculos escolares. Assim, enfatizou-se o carater dina-
mico e conflitivo dos processos na definicao dos conteldos de aprendi-
zagem, sem deixar de evidenciar perspectivas curriculares afeitas aos
direitos humanos, a cidadania e a democracia (BRASIL, 2016).

A disciplina Perspectivas interdisciplinares no ensino da arte,
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ministrada pela professora Ester Back, trouxe para reflexao as poten-
cialidades que as diferentes linguagens artisticas possuem na confi-
guracao de praticas pedagogicas interativas e motivadoras. Os alunos
puderam ter contato com diferentes experiéncias praticas, o que os
permitiu articula-las as suas atuacoes profissionais (BRASIL, 2016).

Conduzida por Gabriela Fujimori da Silva e Rafael Petermann,
a disciplina Leitura e escrita como praticas inter e transdisciplinares
procurou discutir como a leitura e a escrita precisam ser pensadas
a partir dos contextos pedagogicos em que se inserem. Procurou-se
evidenciar que os significados se constroem por meio de situacées
culturais especificas e que os ambientes escolares, em meio a suas
especificidades, fomentam inUmeras possibilidades no trabalho com
leitura e escrita (BRASIL, 2016).

A disciplina Ciberespaco e midias digitais no processo de ensi-
no-aprendizagem, oferecida pelo professor Felipe Bonifacio, demons-
trou como as midias inerentes a uma realidade marcada pela ciber-
cultura e pelo ciberespaco podem se constituir como oportunidades
pedagogicas (BRASIL, 2016).

Ja a disciplina Aplicacbes da Matemadtica em contextos escolares
interdisciplinares, ministrada pelos professores Renato Santos e Angela
Marques, destacou como a Matematica pode contribuir com situacdes
de ensino e aprendizagem interdisciplinares evidenciando o trabalho
com inteligéncias multiplas e com softwares educacionais voltados para
a construcao do conhecimento logico-matematico (BRASIL, 2016).

A disciplina Pesquisa em Educacdo, conduzida por Barbara Ulia-
no Shinkawa, Lucas Andrade e Taynara CangussU, discutiu sobre a con-
figuracao do conhecimento cientifico, tendo como foco a estruturacao
de projetos de pesquisa. Nesta disciplina, os alunos tiveram a opor-
tunidade de amadurecer o projeto de trabalho de conclusao de curso
(BRASIL, 2016).

Por fim, a disciplina Semindrio de Pesquisa em Educacdo, ofe-
recida pela professora Valerié Cardoso Machado Inaba, organizou-se
de modo a oferecer a oportunidade de os alunos apresentarem para
a turma e para uma banca de professores seus projetos de traba-
lho de conclusao de curso. A disciplina configurou-se, portanto, como
um espaco em que perspectivas tedrico-metodoldgicas no campo da
educacao puderam ser debatidas de forma dinamica e colaborativa
(BRASIL, 2016).

Ao acompanhar a descricao das disciplinas oferecidas, é possi-
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vel perceber o comprometimento do curso em promover uma forma-
cao que fosse capaz de conduzir os alunos a incorporarem em suas
praticas e reflexodes a interdisciplinaridade como elemento fundamen-
tal. Entende-se que tal movimento de aproximacao interdisciplinar
enseja nao apenas o vinculo entre saberes ditos especializados, mas
também se direciona a incorporar todos os saberes que permeiam a
comunidade escolar. A preocupacao com esse carater situado e plural
do conhecimento surgiu uma vez tomada como valida a ideia de que
o conhecimento resulta de trabalhos coletivos direcionados a finali-
dades sociais. Assim, procurou-se promover uma formacao capaz de
atribuir legitimidade aos saberes dos mais diferentes atores que par-
ticipam direta ou indiretamente dos espacos escolares.

Realizadas todas essas consideracdes, pode-se afirmar que a es-
pecializacao cumpriu com seu principal objetivo, uma vez que con-
seguiu, de modo geral, propiciar “a formacao interdisciplinar dos
profissionais da educacao basica, capacitando-os para desenvolverem
praticas pedagodgicas situadas em contextos escolares especificos e fun-
damentadas na producao conjunta e democratica de conhecimento”
(BRASIL, 2016, p. 30). Fazendo uma ampla leitura dos seus objetivos
especificos, percebe-se que o curso foi capaz de promover novos dialo-
gos entre os professores do proprio campus Paranavai e de articular a
instituicao as organizacdes de atuacao dos alunos tendo como proposta
educacional a construcao de um espaco em que vozes plurais, advin-
das de diferentes contextos escolares, pudessem se articular visando a
construcao coletiva de novos conhecimentos pedagogicos.

A concretizacao desses objetivos pode ser verificada nos 22 tra-
balhos de conclusao de curso defendidos. Os estudantes desenvolve-
ram discussoes que problematizaram temas vinculados as suas areas
de atuacao profissional e/ou formacao académica a partir das pers-
pectivas interdisciplinares que foram desenvolvidas ao longo do curso
de maneira colaborativa. Neste sentido, uma variedade de temas edu-
cacionais foi discutida a luz de dialogos estabelecidos entre diversos
saberes e praticas.

Consideracoées finais

Seguindo o que preconiza a legislacao educacional brasileira, ao
reafirmar, portanto, os amplos compromissos do IFPR como instituicao
publica, a Especializacdo em Prdticas Interdisciplinares no Contexto
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Escolar se destacou pelas colaboracdes que trouxe ao ambito local.
Todo o processo de elaboracao, execucao e avaliacao do referido cur-
so foi claramente importante para a histéria do campus Paranavai.

A especializacao colaborou, em especial, com a consolidacao
de um grupo de professores mediante uma experiéncia local com-
partilhada. A aproximacao estabelecida entre diferentes perspecti-
vas tedrico-metodologicas, a necessidade de atuar em funcao de uma
educacao integral e de articular caminhos possiveis em meio as po-
tencialidades institucionais foram os elementos que, de modo amplo,
caracterizaram esse percurso identitario pelo qual passou (e ainda
passa) o grupo das humanidades.

Além de fazer parte da constituicao deste agrupamento, a es-
pecializacao ainda permitiu que o IFPR - campus Paranavai ganhasse
experiéncia no que se refere a oferta de cursos de pods-graduacéo
lato sensu. Tal aspecto é importante de ser enfatizado, pois a Es-
pecializacdo em Prdticas Interdisciplinares no Contexto Escolar e a
Especializacdo em Desenvolvimento de Sistemas para Web, Méveis
e Embarcados foram os primeiros cursos dessa natureza oferecidos
pelo campus Paranavai. Ambas as especializacées foram projetadas
no mesmo momento, embora o curso da area de Informatica tenha
iniciado sua implementacao primeiro.

Durante as longas noites de segundas e tercas-feiras, as aulas
da especializacao aconteceram nas dependéncias do campus Parana-
vai. Foram momentos marcados pelo intercambio de ideias e pelo fo-
mento de praticas sobre realidades educacionais inesgotavelmente di-
versas. Neste sentido, a Especializacdo em Praticas Interdisciplinares
no Contexto Escolar nao procurou estabelecer cisdes entre formacao
académica e pratica profissional. Mediante o exercicio da escuta, o
objetivo foi sempre o de construir um lugar em que cada experiéncia
educacional compartilhada pudesse ser entendida como elemento es-
sencial para a construcao coletiva de novos saberes.
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A INTERAGCAO EM PRATICAS

PEDAG(:)GICAS MOTIVADORAS:
UMA ANALISE DOS DOCUMENTOS
NORMATIVOS DA EDUCACAO INFANTIL

Lucas de Melo Andrade
Yasmim Gay Orlando Teixeira

Falar sobre a educacéo infantil é debrucar-se sobre um universo
de exploracao e descoberta. Fantasias e brincadeiras compartilham o
mesmo espaco de um conhecimento especializado (o cientifico) ao qual
a crianga passa a ser apresentada. Com sua estrutura especifica, a es-
cola chega ao mundo infantil por meio de um emaranhado de emocodes
que se polarizam entre o medo do desconhecido e o desejo de fazer
parte de uma nova coletividade. E possivel notar a presenca das faca-
nhas do Lobo Mau a espreita de Chapeuzinho, assim como das primeiras
letras redigidas por maos ainda tao pequenas. Sem dividas o momento
é especial, pois exige do Estado, da familia e da comunidade escolar
dialogos que sejam capazes de promover uma educacédo que, de fato,
pluralize as experiéncias daqueles que estao se inserindo em novos con-
textos da vida social.

Trata-se, ainda, de refletir sobre praticas e perspectivas te-
oricas que, de modo amplo, estdo destinadas a iniciar pessoas em
interacdes sociais que tém se tornado cada vez mais complexas. O
desafio colocado as criancas € enorme, afinal € preciso que elas se
tornem individuos auténomos, criativos e participantes em um mundo
marcado, dentre outros aspectos, pela expansao da tecnologia, pela
permanéncia de desigualdades proprias ao capitalismo e pelos cho-
ques culturais tipicos de uma sociedade globalizada.

Partindo dessa ampla perspectiva educacional, este artigo tem
como objetivo discutir de que maneira o Referencial Curricular Na-
cional para a Educacao Infantil (BRASIL, 1998a, 1998b, 1998c), as
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Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (BRASIL,
2013) e a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) incorporam
o conceito de interacao. Em primeiro momento, evidencia-se o papel
de destaque que tais documentos normativos atribuem a interacao.
Defende-se, ainda, que praticas pedagodgicas interativas permitem a
motivacao, elemento indispensavel a aprendizagem. Em seguida, sdao
apresentados os conteldos de aprendizagem que essas mesmas nor-
mativas estabelecem para a concretizacao de uma educacao infantil
que seja marcada por praticas interativas e motivadoras.

Sobre os conceitos de interacdo e motivacao na educacdo infantil

Arelacao estabelecida entre ensino e aprendizagem no ambien-
te escolar acontece em meio aos vinculos que professores e alunos
firmam com o conhecimento. Ao professor cabe ensinar, o que implica
selecionar, organizar e transmitir o contetdo. Ao aluno cabe aprender,
0 que exige confrontar o conhecimento escolar com a vida cotidiana
(ALMEIDA; GRUBISICH, 2011). E nas interacdes sociais empreendidas
por esses individuos nos mais diferentes contextos que o processo de
ensino e aprendizagem revela grande parte de sua dinamicidade (VI-
GOTSKY, 2007).

Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educacao In-
fantil (BRASIL, 1998a, p. 31-32), a interacdo € uma das estratégias
centrais para a aprendizagem, cabendo ao professor criar “situacoes
de conversa, brincadeiras ou de aprendizagens orientadas que garan-
tam a troca entre as criancas”. Esses ambientes interativos devem
ser acolhedores, de modo que as criancas consigam se comunicar e se
expressar com confianca e autoestima em momentos que, muitas ve-
zes, exigem a capacidade de resolver conflitos de forma colaborativa.

Enfatizando a necessidade de considerar as interacdes sociais
das quais as criancas fazem parte, o Referencial propde um eixo de
trabalho que favoreca, prioritariamente, os processos de construcao
da identidade e da autonomia (BRASIL, 1998b, p. 11). Ao conceito
de identidade esta acoplada a “ideia de distincdo, de uma marca de
diferenca entre as pessoas, a comecar pelo nome, seguido de todas as
caracteristicas fisicas, de modos de agir e de pensar e da historia pes-
soal”. Trata-se de uma construcao que “é gradativa e se da por meio
de interacodes sociais estabelecidas pela crianca, nas quais ela, alter-
nadamente, imita e se funde com o outro para diferenciar-se dele em
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seguida, muitas vezes utilizando-se da oposicao” (BRASIL, 1998b, p.
13). Destarte, o Referencial (BRASIL, 1998b, p. 11) entende que nos
espacos institucionais de educacao infantil a formacao da identidade
das criancas se constitui a medida que elas passam a interagir entre si
e com os adultos, situacao caracterizada pelo contato entre pessoas
cujas caracteristicas socioculturais sao distintas.

Desde que essa interagao ocorra em um ambiente pedagodgico
que reconheca e valorize as diferencas, o individuo passa a gradati-
vamente desenvolver sua autonomia, isto €, sua “capacidade de se
conduzir e tomar decisdes por si proprio, levando em conta regras,
valores, sua perspectiva pessoal, bem como a perspectiva do outro”.
Neste sentido, a educacao infantil deve estar voltada para a constru-
¢ado de uma “moral auténoma”, que consiste em propiciar maturidade
a crianca a fim de que ela consiga compreender que as regras podem
ser discutidas e reformuladas conforme acordo estabelecido pelo gru-
po. A partir da moral autonoma, a crianca ainda “vé a igualdade e
reciprocidade como componentes necessarios da justica e torna-se
capaz de coordenar seus pontos de vista e acdes com os de outros,
em interacoes de cooperacao” (BRASIL, 1998b, p.13-14). Em sintese,
o Referencial defende uma educacao que seja capaz de valorizar a
identidade das criancas, encorajando-as a interagirem de forma aut6-
noma e responsavel na sociedade da qual fazem parte.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
(BRASIL, 2013) também reconhecem o papel central da interacédo para
a aprendizagem. Em seu Artigo 3°, as Diretrizes (BRASIL, 2013, p. 97)
apontam que o curriculo busca “articular as experiéncias e os saberes
das criangas com os conhecimentos que fazem parte do patrimonio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico”. Alinha-se a
essa perspectiva o Artigo 4°, para o qual a crianca é um “sujeito histo-
rico e de direitos” que, ao interagir socialmente, “constroi sua iden-
tidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura” (BRASIL, 2013, p. 97).

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) reafirma o
papel da interacao. De modo amplo, a Base entende que a educacao
infantil, ao vincular educar e cuidar, precisa estabelecer relacoes en-
tre o contexto em que a crianca esta inserida e as propostas pedago-
gicas. Trata-se, portanto, de promover situacdes por meio das quais
a crianca seja pedagogicamente direcionada a se constituir como um
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“ser que observa, questiona, levanta hipoteses, conclui, faz julga-
mentos e assimila valores e que constroi conhecimentos e se apropria
do conhecimento sistematizado por meio da acao e nas interacoes
com o mundo fisico e social” (BRASIL, 2018, p. 36-38). Assim, é neces-
sario criar uma “intencionalidade educativa” que consista
na organizacao e proposicao, pelo educador, de experién-
cias que permitam as criancas conhecer a si e ao outro e
de conhecer e compreender as relacoes com a natureza,
com a cultura e com a producao cientifica, que se traduzem
nas praticas de cuidados pessoais (alimentar-se, vestir-se,
higienizar-se), nas brincadeiras, nas experimentacdes com

materiais variados, na aproximacao com a literatura e no
encontro com as pessoas (BRASIL, 2018, p. 39).

Quando estruturada por meio do estimulo a interacao social, a
educacao infantil colabora com a motivacdo das criancas. Motivar é
um termo proveniente do latim motus, que significa mover-se, dirigir
uma forca interna que configure o agir. Sao varias as pesquisas na area
da educacao que tém estudado os processos motivacionais. De modo
amplo, elas procuram demonstrar como a motivacao opera como ele-
mento central para a aprendizagem (CAMARGO; CAMARGO; SOUZA,
2019, p. 598-599).

Estabelecendo dialogos entre as diferentes perspectivas tedricas
existentes sobre motivacao, pode-se dizer que ela se configura em meio
as relacoes estabelecidas entre afetividade, emocoes e alcance de me-
tas. No que se refere as metas, a motivacao pode ocorrer em funcéo de
um valor interno atribuido a propria atividade desempenhada ou estar
vinculada a algum beneficio externo que a concretizacdo de determi-
nada acao pode trazer. Trata-se, portanto, de processos motivacionais
complexos que nao podem deixar de ser relacionados, ainda, aos con-
textos especificos em que ocorrem (KNUPPE, 2006, p. 280-281).

De todo modo, é possivel perceber que a motivacao, em qual-
quer que seja o contexto especifico em que se encontra, realiza-se
por meio de interacdes. Tal perspectiva permite afirmar que praticas
educativas marcadas pela interacao permitem a formacao de sujei-
tos motivados a legitimar o conhecimento escolar. Essa legitimidade,
por sua vez, é de extrema importancia para a configuracao e o cum-
primento de metas necessarias tanto a realizacao pessoal quanto ao
aperfeicoamento da vida em sociedade.

Nao é dificil perceber, portanto, como é desafiador mediar um
processo de ensino e aprendizagem que seja capaz de motivar os alu-
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nos a incorporarem o conhecimento escolar em suas vidas. Porém,
ha um direcionamento que pode orientar os docentes em suas mais
variadas realidades pedagogicas: “a medida que os professores desen-
volvem sua propria motivacao, presenca fundamentada em sua missao
profissional, maior sera a sua capacidade de estimular a motivacao
dentro de cada aluno”. No entanto, o caminho nao termina por ai, afi-
nal é preciso engajar alunos “de tal forma que eles comecem a gerar
sua propria motivacdao” (CAMARGO; CAMARGO; SOUZA, 2019, p. 599).

Conteudos de aprendizagem para uma pratica pedagégica interati-
va e motivadora

Depois de discutir sobre a importancia da interacao e da mo-
tivacdo na educacao infantil, torna-se necessario pensar sobre como
torna-las possiveis em sala de aula. Sendo assim, é viavel considerar
os conteldos de aprendizagem propostos pelos documentos normati-
vos sobre os quais este artigo tem se debrucado, quais sejam: o Refe-
rencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (BRASIL, 1998a,
1998b, 1998c), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (BRASIL, 2013) e a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2018). Observa-se que a praxis docente configura interacoes e motiva-
coOes proprias ao contexto em que se insere. Neste sentido, espera-se
que o professor da educacao infantil criticamente adeque a sua re-
alidade profissional os conteldos de aprendizagem que passam a ser
apresentados.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil
(BRASIL, 1998c) defende que a crianca tenha contato com as lingua-
gens que configuram diversos objetos do conhecimento, sendo eles:
movimento; musica; artes visuais; linguagem oral e escrita; natureza
e sociedade e matemadtica. Assim, cabe apresentar as potencialidades
pedagogicas que o Referencial atribui a cada uma dessas areas.

Ao explorar o movimento em sala de aula, a crianca se proje-
ta como sujeito de cultura interagindo com amigos e docentes, bem
como trabalha seus atos motores. Destarte,

o trabalho com movimento contempla a multiplicidade de
funcoes e manifestacoes do ato motor, propiciando um amplo
desenvolvimento de aspectos especificos da motricidade das
criancas, abrangendo uma reflexao acerca das posturas cor-
porais implicadas nas atividades cotidianas, bem como ativi-
dades voltadas para a ampliacdo da cultura corporal de cada
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crianca (BRASIL, 1998c, p. 15).

Por meio da mdusica, a crianca pode manifestar sentimentos,
exprimir sensacoes, desenvolver-se cognitivamente e interagir com as
pessoas em momentos de descontracao. Neste sentido,

o trabalho com musica deve considerar [...] que ela é um
meio de expressao e forma de conhecimento acessivel aos
bebés e criancas, inclusive aquelas que apresentem necessi-
dades especiais. A linguagem musical é excelente meio para o
desenvolvimento da expressao, do equilibrio, da auto-estima
e autoconhecimento, além de poderoso meio de integracao
social (BRASIL, 1998c, p. 49).

As artes visuais também permitem a expressao de sentimen-
tos, sensacoes e pensamentos, sendo estes centrais para o desenvol-
vimento da imaginacao. Assim como a musica, “as Artes Visuais sao
linguagens e, portanto, uma das formas importantes de expressao e
comunicacao humanas, o que, por si s, justifica sua presenca no con-
texto da educacao, de um modo geral, e na educacao infantil particu-
larmente” (BRASIL, 1998c, p. 85).

No que se refere a linguagem oral e escrita, frisa-se a importan-
cia da aprendizagem concreta da leitura e do ato de escrever. Por meio
desse aprendizado, a crianca amplia suas competéncias linguisticas e
sua capacidade de pensar. As relacdes sociais da crianca também se
complexificam, uma vez que passa a ter maior conhecimento sobre a
sua cultura e as outras culturas. De modo geral,

a educacao infantil, ao promover experiéncias significati-
vas de aprendizagem da lingua, por meio de um trabalho
com a linguagem oral e escrita, se constitui em um dos
espacos de ampliacao das capacidades de comunicacao
e expressao e de acesso ao mundo letrado pelas criancas
(BRASIL, 1998c, p.117).

O estudo da natureza e sociedade deve estar presente na edu-
cacao infantil, pois permite que a crianca pense sobre seus lacos com
o mundo natural e o meio social. Trata-se de entender as criancas
como individuos que integram

grupos socioculturais singulares, vivenciam experiéncias
e interagem num contexto de conceitos, valores, idéias,
objetos e representacdes sobre os mais diversos temas a
que tém acesso na vida cotidiana, construindo um conjun-
to de conhecimentos sobre o mundo que as cerca (BRASIL,
1998c, p.163).
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Por fim, o Referencial (BRASIL, 1998c, p. 213) destaca que o
ensino de matemadtica, por meio de nocoes simples de quantidade,
espaco e nimero, possibilita que a crianca descubra, relacione, racio-
cine, pense de forma organizada e se situe espacialmente. Observa-se
que tais habilidades sao centrais para a formacao de pessoas cada vez
mais autonomas e capazes de resolver problemas. De modo amplo,

o trabalho com nocdes matematicas na educacao infantil
atende, por um lado, as necessidades das proprias criancas
de construirem conhecimentos que incidam nos mais varia-
dos dominios do pensamento; por outro, corresponde a uma
necessidade social de instrumentaliza-las melhor para viver,
participar e compreender um mundo que exige diferentes
conhecimentos e habilidades (BRASIL, 1998c, p. 207).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
(BRASIL, 2013) tém como objetivo principal orientar politicas publi-
cas focadas, principalmente, no planejamento, execucao e avaliacao
de propostas pedagdgicas curriculares. A preocupacao incide sobre
a crianca, ja que procura garantir a ela direitos basicos dentre os
quais se encontra o direito de imaginar, reagir e questionar. Assim,
as Diretrizes entendem que a educacao infantil deve ser composta
por propostas pedagogicas que procurem respeitar, valorizar e esti-
mular determinados principios e valores éticos, politicos e estéticos,
garantindo uma formacao pautada na construcao interativa do conhe-
cimento. E em seu Artigo 8° que as Diretrizes estabelecem a proposta
pedagodgica das instituicdes de educacao infantil. Assim, convém ob-
servar parte dele:

Art. 8° A proposta pedagodgica das instituicoes de Educacao
Infantil deve ter como objetivo garantir a crianca acesso
a processos de apropriacao, renovacao e articulacao de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens,
assim como o direito a protecao, a salde, a liberdade, a
confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convi-
véncia e a interacao com outras criancas. § 1° Na efetivacao
desse objetivo, as propostas pedagogicas das instituicoes de
Educacao Infantil deverao prever condicdes para o trabalho
coletivo e para a organizacao de materiais, espacos e tem-
pos que assegurem: | - a educacao em sua integralidade,
entendendo o cuidado como algo indissociavel ao processo
educativo; Il - a indivisibilidade das dimensoes expressivo-
-motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética, estética e
sociocultural da crianca; Ill - a participacao, o dialogo e
a escuta cotidiana das familias, o respeito e a valorizacao
de suas formas de organizacao; IV - o estabelecimento de
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uma relacao efetiva com a comunidade local e de mecanis-
mos que garantam a gestao democratica e a consideracao
dos saberes da comunidade; V - o reconhecimento das es-
pecificidades etarias, das singularidades individuais e cole-
tivas das criancas, promovendo interacoes entre criancas
de mesma idade e criancas de diferentes idades; VI - os
deslocamentos e os movimentos amplos das criancas nos
espacos internos e externos as salas de referéncia das tur-
mas e a instituicao; VII - a acessibilidade de espacos, ma-
teriais, objetos, brinquedos e instrucoes para as criancas
com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacao; VIII - a apropriacao pelas
criancas das contribuicdes histérico-culturais dos povos in-
digenas, afrodescendentes, asiaticos, europeus e de outros
paises da América; IX - o reconhecimento, a valorizacao,
o0 respeito e a interacdo das criancas com as historias e as
culturas africanas, afro-brasileiras, bem como o combate
ao racismo e a discriminacdo; X - a dignidade da crianca
como pessoa humana e a protecao contra qualquer forma
de violéncia - fisica ou simbdlica - e negligéncia no interior
da instituicdo ou praticadas pela familia, prevendo os enca-
minhamentos de violacdes para instancias competentes [...]
(BRASIL, 2013, p. 98).

Em seu Artigo 9°, por sua vez, as Diretrizes evidenciam os dois
eixos que devem nortear as propostas pedagogicas, sendo eles as in-
teracoes e a brincadeira. Convém observar:

Art. 9° As praticas pedagogicas que compdem a proposta
curricular da Educacao Infantil devem ter como eixos norte-
adores as interacdes e a brincadeira, garantindo experién-
cias que: | - promovam o conhecimento de si e do mundo por
meio da ampliacdo de experiéncias sensoriais, expressivas,
corporais que possibilitem movimentacdao ampla, expres-
sao da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da
crianca; Il - favorecam a imersao das criancas nas diferentes
linguagens e o progressivo dominio por elas de varios géneros
e formas de expressao: gestual, verbal, plastica, dramatica
e musical; Il - possibilitem as criancas experiéncias de nar-
rativas, de apreciacao e interacao com a linguagem oral e
escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros textu-
ais orais e escritos; IV - recriem, em contextos significativos
para as criancas, relacdes quantitativas, medidas, formas e
orientacOes espaco temporais; V - ampliem a confianca e a
participacao das criancas nas atividades individuais e cole-
tivas; VI - possibilitem situacdes de aprendizagem mediadas
para a elaboracao da autonomia das criancas nas acoes de
cuidado pessoal, auto-organizacao, salde e bem-estar; VII -
possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criancas
e grupos culturais, que alarguem seus padroes de referéncia
e de identidades no dialogo e reconhecimento da diversida-

33



MULTIPLOS DIALOGOS, REFLEXOES E PRATICAS NA EDUCAGAO

de; VI - incentivem a curiosidade, a exploracao, o encan-
tamento, o questionamento, a indagacao e o conhecimento
das criancas em relacao ao mundo fisico e social, ao tempo
e a natureza; IX - promovam o relacionamento e a interacao
das criancas com diversificadas manifestacoes de musica,
artes plasticas e graficas, cinema, fotografia, danca, teatro,
poesia e literatura; X - promovam a interacao, o cuidado, a
preservacao e o conhecimento da biodiversidade e da sus-
tentabilidade da vida na Terra, assim como o nao desper-
dicio dos recursos naturais; Xl - propiciem a interacdo e o
conhecimento pelas criancas das manifestacoes e tradicoes
culturais brasileiras; XIl - possibilitem a utilizacao de gra-
vadores, projetores, computadores, maquinas fotograficas,
e outros recursos tecnoldgicos e midiaticos (BRASIL, 2013,
p. 99).

Em consonancia com as Diretrizes, a Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2018) entende que a educacao infantil deve fazer
com que a crianca consiga se desenvolver, construir seus proprios pen-
samentos e se inserir na sociedade. O professor é colocado como um
dos grandes responsaveis na mediacdo desse processo de formacao,
uma vez que cabe ao docente planejar aulas que oportunizem diver-
sas experiéncias de aprendizagem. Tais aulas, segundo a Base, devem
ser estruturadas a partir de cinco campos de experiéncias sobre os
quais é necessario comentar.

0 campo de experiéncia O eu, o outro e o nos estabelece que a
crianca precisa interagir com as demais pessoas, de modo que ela con-
siga formar opinido, conceitos, experiéncia de vida, valores, autonomia
e respeito as diferencas. Corpo, gestos e movimentos € outro campo
de experiéncia a ser trabalhado, isso porque o individuo por si s6 pra-
tica movimentos voluntarios e involuntarios. As coordenacdes motoras
fazem parte da vida dos seres humanos desde o nascimento, assim, a
educacao infantil deve permitir que crianca adquira novas experiéncias
corporais por meio de movimentos e gestos. As praticas ludicas ganham
especial destaque nessa aquisicao, pois fomentam situacoes de explo-
racao e descoberta. O campo Tracos, sons, cores e formas, por sua vez,
revela a importancia do aprendizado de diferentes linguagens artisti-
cas para a construcao do pensamento critico, social e estético. Escuta,
fala, pensamento e imaginacdo, como campo, reforca as capacidades
de escutar, falar, pensar e imaginar através, por exemplo, da contacao
de historia. Por fim, o campo Espacos, tempos, quantidades, relacées e
transformacées evidencia a necessidade de propiciar a crianca o conta-
to com diferentes formas e dimensoes por meio das quais o mundo pode
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ser compreendido (BRASIL, 2018, p. 40-43).

Como ja se pode observar, os documentos normativos, consi-
derados neste texto, reconhecem a centralidade da brincadeira no
processo de ensino e aprendizagem. O Referencial Curricular Nacio-
nal para a Educacao Infantil (BRASIL, 1998a) afirma que, por meio
das brincadeiras, novas experiéncias a serem necessariamente vividas
pelas criancas tornam-se viaveis. Observando como as criancas imi-
tam a realidade ao brincar, pode-se analisar, por exemplo, como elas
agiriam em determinada situacao e suas compreensoes sobre deter-
minado assunto. Assim, o Referencial destaca que brincadeiras peda-
gogicamente bem direcionadas colaboram com a capacidade de esta-
belecer diferencas entre a realidade e a fantasia, além de permitirem
o desenvolvimento da confianca e da autonomia em interacoes sociais
marcadas pelo uso de diferentes linguagens. Neste sentido,

a intervencao intencional baseada na observacao das brin-
cadeiras das criancas, oferecendo-lhes material adequado,
assim como um espaco estruturado para brincar permite o
enriquecimento das competéncias imaginativas, criativas
e organizacionais infantis. Cabe ao professor organizar si-
tuacOes para que as brincadeiras ocorram de maneira di-
versificada para propiciar as criancas a possibilidade de es-
colherem os temas, papéis, objetos e companheiros com
quem brincar ou os jogos de regras e de construcao, e assim
elaborarem de forma pessoal e independente suas emo-
coes, sentimentos, conhecimentos e regras sociais (BRASIL,
1998a, p. 29).

Em seu Artigo 6°, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (BRASIL, 2013) afirmam, por sua vez, que a ludi-
cidade deve compor os principios das propostas pedagogicas. Cabe
observar:

Art. 6° As propostas pedagogicas de Educacao Infantil devem
respeitar os seguintes principios: | - Eticos: da autonomia, da
responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem co-
mum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades
e singularidades. Il - Politicos: dos direitos de cidadania, do
exercicio da criticidade e do respeito a ordem democratica.
Ill - Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicida-
de e da liberdade de expressao nas diferentes manifestacoes
artisticas e culturais (BRASIL, 2013, p. 97-98).

Por fim, a Base Nacional Comum Curricular (2018) entende que
as acoes de conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhe-
cer-se compdem os “direitos de aprendizagem e desenvolvimento na
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Educacéo Infantil”. Frisa-se que, na educacao infantil, cabe a crianca
exercer seu direito de

brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes es-
pacos e tempos, com diferentes parceiros (criancas e adultos)
ampliando e diversificando seu acesso a producdes culturais,
seus conhecimentos, sua imaginacdo, sua criatividade, suas
experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas,
cognitivas, sociais e relacionais (BRASIL, 2018, p. 38).

A Base ainda destaca que o educador deve planejar-se a fim de
que ele consiga efetivar os “direitos de aprendizagem e desenvolvi-
mento” pertencentes a crianca. Afinal, parte do trabalho do educador
consiste em “refletir, selecionar, organizar, planejar, mediar e moni-
torar o conjunto das praticas e interacoes, garantindo a pluralidade
de situacdes que promovam o desenvolvimento pleno das criancas”
(BRASIL, 2018, p. 39).

De modo geral, percebe-se que as brincadeiras sao muito bem
aceitas pelos alunos, uma vez que elas fazem parte da realidade co-
tidiana vivida pelas criancas no espaco doméstico. Aproveitando-se
desse carater facilitador, cabe a escola criar acées ludicas que oportu-
nizem a aprendizagem. O professor que insere intencoes pedagogicas
nas brincadeiras consegue que a crianca, a um sé tempo, reafirme
sua identidade e direcione sua aprendizagem de forma confiante. O
reconhecimento da infancia por meio da ludicidade possibilita que a
crianca, ao ter sua condicao respeitada, seja motivada a fazer parte
do espaco escolar junto ao seu professor e colegas.

Consideracées finais

Este artigo procurou demonstrar que os documentos normativos
referentes a educacao infantil, sendo eles o Referencial Curricular
Nacional para a Educacao Infantil (BRASIL, 1998a, 1998b, 1998c), as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (BRASIL,
2013) e a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) claramente
se articulam ao defenderem a interacao como elemento basilar para
a aprendizagem.

Esses documentos evidenciam que a crianca se constitui como
sujeito auténomo, criativo e participativo a medida que consegue
projetar-se em meio as articulacdes que estabelece com a sociedade
da qual faz parte. Trata-se, evidentemente, da defesa de praticas
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pedagodgicas que sejam capazes de desenvolver diferentes linguagens,
habilidades e competéncias visando a plurissignificacao das experién-
cias que compdem o campo material e simbdlico em que a crianca se
torna sujeito de cultura.

Nesse sentido, a educacédo é entendida em sua dinamicidade,
pois € tomada como participante dos processos interacionais utiliza-
dos pelos individuos para a construcao de identidades estabelecidas
mediante a afirmacao de semelhancas e diferencas. Acrescenta-se
que a interacdo defendida pelos referidos documentos normativos é
aquela que procura estruturar a formacao de sujeitos éticos, devida-
mente comprometidos com a valorizacao da pluralidade nos espacos
de convivéncia.

O artigo ainda demonstrou que essa perspectiva educacional
pautada na interacao permite que os alunos, de modo geral, encontrem
motivacao para incorporar o conhecimento escolar em suas vidas coti-
dianas. Interagindo, o individuo é capaz de vivenciar relacées marcadas
por afetividade, emocoes e alcance de metas. Assim, as situacoes de
aprendizagem podem ser motivadoras a medida que construam espacos
de interacdo em que realizacOes pessoais e coletivas possam ser dialo-
gadas. De tal dialogo, abre-se um fértil caminho para a configuracao de
ambientes que valorizem a pluralidade, a individualidade e o estabele-
cimento de identidades coletivas.

Ao longo do texto, foi possivel conhecer contelidos de apren-
dizagem que permitem a construcdo de contextos pedagogicos inte-
rativos e motivadores. Esses contextos possibilitam que o processo
de ensino e aprendizagem seja marcado pela confianca estabelecida
entre professores e alunos, de modo que a sala de aula se torne um
espaco aberto para o questionamento e para a construcao conjunta
de conhecimento. Assim, é possivel dizer que a interacao e a moti-
vacao geram caminhos seguros para que os alunos se tornem sujeitos
motivados na resolucao de problemas que afetem toda a coletividade.

Destacou-se que nos documentos normativos da educacao in-
fantil a brincadeira ganha centralidade. Quando pedagogicamente
bem orientadas, as brincadeiras permitem que, a um sé tempo, a
crianca estabeleca novas aproximacoes e distanciamentos entre fan-
tasia e o mundo real, interaja com adultos e outras criancas e se
insira no mundo escolar de maneira mais facilitada e confiante. A brin-
cadeira, portanto, acaba operando como um elemento que reafirma
a identidade infantil ao mesmo tempo em que oportuniza a crianca
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novas experiéncias de aprendizagem.

Convém frisar que a interacao e a motivacao apenas acontecem
no ambiente escolar de forma satisfatoria quando as praticas e as re-
flexoes pedagogicas consideram as especificidades do contexto vivido.
Tal perspectiva permite afirmar que o processo de ensino e aprendi-
zagem apenas se efetiva quando os individuos envolvidos conseguem
direcionar o conhecimento para a compreensao do mundo em que
vivem. Assim, espera-se que este texto traga contribuicdes aos pro-
fessores da educacao infantil, principalmente, no sentido de leva-los
a reconhecer que os documentos normativos analisados, ao enfatiza-
rem a necessidade de praticas pedagogicas interativas, pressupéem
a necessidade de pensar sobre as diversas potencialidades oferecidas
por cada contexto especifico de aprendizagem. Neste sentido, dese-
ja-se que este artigo também se constitua como fonte de motivacao
a tantos profissionais que, em seus contextos especificos, tém conse-
guido desenvolver praticas responsaveis por motivar criancas nas mais
diferentes interacdes sociais.
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A LITERATURA E A CONTACAO DE

HISTORIAS NA EDUCACAO INFANTIL:
UMA PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA

Barbara Poli Uliano Shinkawa
Vera Lucia de Oliveira Benedetti

Ha muito a Literatura, independentemente de suas especifici-
dades, corrobora com o desenvolvimento humano. No mundo infantil,
o texto literario pode ser vivenciado a partir da contacao de historias.
0 habito de contar historias é de longa data no universo humano e é
um instrumento muito importante para estimular a aprendizagem in-
fantil, especialmente a leitura, o desenvolvimento da linguagem e da
escrita, além de despertar o senso critico. Como afirma Ribeiro (2010,
p.11), o ato de contar historias “abre as portas da imaginacao infantil,
levando a crianca para um mundo maravilhoso e magico, repleto de
ternura, carinho e suspense”.

Neste trabalho queremos enfatizar que os professores sao os
mediadores da contacao de histdrias. Eles possuem uma tarefa muito
importante que é envolver a crianca na narrativa incentivando, além
de saberes cientificos, a criatividade, a imaginacdo, a fantasia, enfim,
todos os aspectos importantes para o desenvolvimento emocional e
para a vida nesta fase que é a infancia.

A Arte é capaz de transformar os que entram em contato com
ela. Mencionam isso, de diferentes formas, os documentos norteado-
res da educacao, como o Referencial Curricular Nacional para a Edu-
cacdo Infantil (doravante RCNEI) (BRASIL, 1998), as Diretrizes Curri-
culares Nacionais para a Educacéo Infantil (doravante DCNEI) (BRASIL,
2013) e a Base Nacional Comum Curricular (doravante BNCC) (BRASIL,
2017). Eles aludem também sobre a importancia de multiplas lingua-
gens na formacédo do educando e a Arte € uma delas.

Literatura, como Arte que é, influencia na formacao do sujeito,
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na compreensao do mundo e das comunidades. A Literatura Infantil, por
sua vez, em funcao de suas caracteristicas particulares, promove esses
mesmos eventos transformadores nas criancas. A partir dos documentos
oficiais e dos teoricos, como Abramovich (1997), Coelho (1999), Can-
dido (2004), Moisés (2004; 2007), Ribeiro (2010), Grosso (2015), entre
outros, entendemos que quanto mais cedo a crianca tiver contato com
as historias, melhor sera sua capacidade de “ler” o mundo que a cerca.
A escola tem um papel importante nesta trajetoria, ja que, conforme
Miguez, “na maioria dos casos, a escola acaba sendo a Unica fonte de
contato da crianca com o livro e, sendo assim, é necessario estabele-
cer-se um compromisso maior com a qualidade e o aproveitamento da
leitura como fonte de prazer”. (MIGUEZ, 2000, p. 28).

Assim, na primeira secao deste artigo, falaremos sobre a impor-
tancia da Literatura e da contacao de historias na Educacao Infantil
(doravante EIl). Na segunda secao, apresentaremos uma proposta da
sequéncia didatica' que tem como foco os seguintes conceitos a se-
rem desenvolvidos pelos alunos: a narrativa (a sequéncia dos fatos), a
imaginacao e o tempo.

A atividade foi planejada para ser realizada em trés aulas. Na
primeira aula, propomos a contacao da histéria Meu galinho, narrati-
va escolhida por trazer os elementos com os quais iremos trabalhar.
Apds a contacao da historia, havera alguns questionamentos sobre ela
aos alunos. Na segunda aula, sera realizada a retomada da histdria
trabalhada seguida de uma atividade referente ao conceito de ima-
ginacao/fantasia. Na terceira aula, faremos a conclusao do trabalho
realizando a atividade referente ao tempo narrativo. Assim, ressal-
taremos a importancia dos aspectos escolhidos (narrativa, fantasia/
imaginacao e tempo) para a compreensao dos diferentes movimentos
de uma historia.

Com este trabalho, propomos algumas atividades como suges-
tao para o professor trabalhar com os seus alunos da El os aspectos
literarios do género narrativo a partir dos fatos narrados, a fantasia
e o tempo da narrativa, também noc¢des gerais da passagem do tem-
po, além de despertar o interesse pela leitura. Esperamos que nosso
trabalho contribua para a aprendizagem de saberes cientificos e de
conhecimento de mundo para alunos e professores.

1 0 publico-alvo desta sequéncia didatica séo as criancas de 4 e 5 anos. No entanto, com as devidas
adaptacoes é possivel aplicar para outras faixas etarias.
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A importéancia da Literatura na Educacéao Infantil

A Literatura de forma geral contribui para a formacao dos indi-
viduos ao longo dos tempos. Independentemente de seu veiculo, ela
permeia a vivéncia humana e suscita na humanidade os mais diversos
sentimentos e as mais diversas sensacoes. Para Antonio Candido, a
Literatura:

aparece claramente como manifestacao universal de todos os
homens em todos os tempos. Nao ha povo e ndao ha homem
que possa viver sem ela, isto €, sem a possibilidade de entrar
em contato com alguma espécie de fabulacao. Assim como
todos sonham todas as noites, ninguém é capaz de passar as
vinte e quatro horas do dia sem alguns momentos de entrega
ao universo fabulado. [A Literatura] esta presente em cada
um de nods, analfabeto ou erudito, como anedota, causo,
histéria em quadrinhos, noticiario policial, cancao popular,
moda de viola, samba carnavalesco. Ela se manifesta desde
o devaneio amoroso ou econdmico no onibus até a atencao
fixada na novela de televisao ou leitura seguida de um roman-
ce. Ora, se ninguém pode passar vinte e quatro horas sem
mergulhar no universo da ficcao ou poesia, a literatura con-
cebida no sentido amplo parece corresponder a uma neces-
sidade universal, que precisa ser satisfeita e cuja satisfacao
constitui um direito (CANDIDO, 2004, p. 174-175).

0 estudioso (2004, p.175) também atenta para o carater forma-
dor e educacional da Literatura. Ressalta que ela integra os curriculos
e que os valores ratificados ou negados por uma sociedade ganham
espaco na ficcdo. Em um jogo antitético, a Literatura possibilita que
a sociedade experiencie dialeticamente suas questdes. O autor ainda
evidencia o carater humanizador da Literatura, algo essencial para o
ser humano:

Entendo aqui por humanizacdo (ja que tenho falado tan-
to nela) o processo de confirma no homem aqueles tracos
que reputamos essenciais, como o exercicio da reflexao, a
aquisicao do saber, a boa disposicao para com o proximo, o
afinamento das emocoes, a capacidade de penetrar nos pro-
blemas da vida, o senso da beleza, a percepcao da comple-
xidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor. A litera-
tura desenvolve em nds a quota de humanidade na medida
em que nos torna mais compreensivos e abertos para a na-
tureza, a sociedade, o semelhante (CANDIDO, 2004, p.180).

No mesmo sentido, Ligia Cadermatori (1986) ressalta que a for-
macao do ser humano depende dos conceitos e de “padroes de inter-
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pretacdo” a ele apresentados ao longo de sua trajetoria. As diferentes
culturas sao um tipo desses padrdes. Dentre as muitas manifestacoes
culturais, a autora destaca a Literatura pela alta elaboracao da lin-
guagem, também pela relacao emocional e estética que o texto lite-
rario oferece.

Tendo isso em vista, é inegavel que a Literatura se torna instru-
mento essencial para a formacao do ser humano. Assim, asseguramos
que quanto mais cedo o homem entrar em contato com o mundo li-
terario, melhor sera sua trajetoria formativa. Candido (2004, p. 175-
176) adverte, no entanto, que o texto literario ndao é uma “aventura
inofensiva”, posto que é transfiguracao da realidade, da vida e como
tal, pode causar transtornos. A Literatura é formadora de personalida-
de com a “forca indiscriminada e poderosa da realidade”, nao como
as convencoes sociais preconizam.

Vemos que, de carater emancipador, a arte literaria busca a li-
berdade humana. Sendo assim, as diferentes amarras (sociais, histori-
cas, politicas, etc.) devem ser suplantadas. Como lembra Fanny Abra-
movich (1997, p.98-99), “estamos falando de literatura [...] Nao é a
demonstracdo de um teorema (a vida nao € bem assim...), [...] onde se
busca provar algo que nao esta exigindo nenhuma emocao ou envolvi-
mento pessoal...”; ou seja, embora a Literatura exiba a transfiguracao
da vida, a fonte para suas historias € a vida real em que diferentes e
diversos sentimentos e condutas fazem parte. Dai a Literatura falar tao
profundamente a experiéncia humana.

Na mesma direcao caminha a Literatura Infantil, ja que é Li-
teratura com certas especificidades, o que nao significa se tratar de
uma obra menos trabalhada ou rica. Ligia Cadermatori (1986) explana
que a diferenciacao entre Literatura e Literatura Infantil € o objetivo
do texto. Este é escrito para a crianca e lido pela/para a crianca, mas
quem adquire e possibilita a interacao entre arte e crianca é o adulto.

Uma das possibilidades de aproximar a Literatura das criancas é
por meio da contacao de historias. Como os documentos oficiais orien-
tam, a pratica de contar historias para os alunos na El deve estar pre-
sente no cotidiano do espaco escolar, pois € nesta fase que os pequenos
constroem seus habitos. Segundo Ribeiro (2010, p.05), “no cotidiano da
Educacao Infantil a narracao de histdrias pode ser um excelente instru-
mento de trabalho para o professor, um novo caminho para a aprendi-
zagem da crianca e, consequentemente, para a formacao de um aluno
leitor”.
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Compreendemos que as historias contadas ampliam na crianca
a imaginacao, promovem a extrapolacao da realidade por meio do
texto literario que é por exceléncia plurissignificativo, o que permite
a crianca vivenciar diversas e variadas sensacoes. Conforme Abaurre,
Abaurre e Pontara (2016, p.15), “os textos [literarios] tém o poder
de transportar o leitor, provocar alegria ou tristeza, divertir ou emo-
cionar. Em outras palavras, nos permitem ‘viver’ outras vidas, sentir
outras emocoes e sensacoes”.

Ao ouvir histérias, a crianca enriquece o seu vocabulario, pois o
conhecimento adquirido durante a fase da El contribui para o processo
de desenvolvimento da leitura e escrita do aluno, o que ird acompanha-
-lo por toda a caminhada escolar. A esse respeito, Coelho (1999, p.26),
ressalta que “a crianca que ouve historias com frequéncia educa sua
atencao, desenvolve a linguagem oral e a escrita ampliando seu voca-
bulario”. Para Abramovich (1997, p.16), “[...] é importante para a for-
macao de qualquer crianca ouvir muitas, muitas histdrias... Escuta-las
€ o inicio da aprendizagem para ser um leitor, [...] € ter um caminho
absolutamente infinito de descobertas e de compreensao do mundo”.

Tendo o aparato teoérico como suporte, compreendemos que o
ato de escutar historia favorece o desenvolvimento cognitivo, afetivo
e social, levando o individuo a ter uma formacao de pensamento e de
opinido critica. Ao contar uma historia, podem ser explorados varios fa-
tores: narratividade, espaco, tempo, fantasia, brincadeiras, etc. Con-
tar histarias, inclusive, € uma das atividades permanentes listadas pelo
RCNEI (1998). Conforme esse documento:

As criancas devem, desde pequenas, ser instigadas a obser-
var fenomenos, relatar acontecimentos, formular hipoteses,
prever resultados para experimentos, conhecer diferentes
contextos historicos e sociais, tentar localiza-los no espaco
e no tempo. Podem também trocar ideias e informacdes,
debaté-las, confronta-las, distingui-las e representa-las,
aprendendo, aos poucos, como se produz um conhecimento
novo ou por que as ideias mudam ou permanecem (BRASIL,
1998b, p. 172).

Saber contar a historia é importante, porque isso convida a
crianca a fazer parte do processo. Conforme o RCNEI (1998b), a crian-
ca necessita e deve participar da construcao do conhecimento e, no
caso da contacdo, a maneira como a historia é contada proporciona
ao pequeno ouvinte/leitor a formacao de saberes e o entendimento
da mensagem. Ribeiro (2010, p.11), diz que “como garantia de uma
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boa narracédo sao necessarios elementos como originalidade, surpresa,
agilidade da contacao e a expressividade”. Outro fator também im-
portante e orientado pelos documentos oficiais, é escolher um canti-
nho especial para essa atividade ou algum lugar onde a crianca possa
ficar confortavel para ouvir e se concentrar na historia.

Nas DCNEI (2013), em seu artigo 9°, encontramos a preocupacao
com a valorizacdo de propostas pedagogicas consideradas essenciais
para esta etapa da educacao e que ressaltam e justificam a importan-
cia de nosso estudo:

Art. 9° As praticas pedagogicas que compdem a propos-
ta curricular da Educacao Infantil devem ter como eixos
norteadores as interacdes e a brincadeira, garantindo ex-
periéncias que: | - promovam o conhecimento de si e do
mundo por meio da ampliacdo de experiéncias sensoriais,
expressivas, corporais que possibilitem movimentacao am-
pla, expressao da individualidade e respeito pelos ritmos e
desejos da crianca; Il - favorecam a imersao das criancas
nas diferentes linguagens e o progressivo dominio por elas
de varios géneros e formas de expressao: gestual, verbal,
plastica, dramatica e musical; Il - possibilitem as criancas
experiéncias de narrativas, de apreciacao e interacao com a
linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes
e géneros textuais orais e escritos; IV - recriem, em contex-
tos significativos para as criancas, relacoes quantitativas,
medidas, formas e orientacoes espaco temporais; [...] VII -
possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criancas
e grupos culturais, que alarguem seus padroes de referéncia
e de identidades no dialogo e reconhecimento da diversida-
de; VIII - incentivem a curiosidade, a exploracao, o encan-
tamento, o questionamento, a indagacao e o conhecimento
das criancas em relacao ao mundo fisico e social, ao tempo
e a natureza; IX - promovam o relacionamento e a interacao
das criancas com diversificadas manifestacoes de musica,
artes plasticas e graficas, cinema, fotografia, danca, tea-
tro, poesia e literatura; [...] XI - propiciem a interacao e o
conhecimento pelas criancas das manifestacoes e tradicoes
culturais brasileiras (BRASIL, 2013, p. 99).

Como é possivel observar, o trabalho do professor deve ser nor-
teado por experiéncias ludicas que tragam as criancas a pluralidade
de linguagens, as diversas formas pelas quais elas podem acontecer,
o contato com géneros literarios, além de relacdes significativas de
formas, espaco e tempo. A ideia é oferecer o maximo possivel de al-
ternativas para que a crianca possa se desenvolver em todas as suas
possibilidades e grande parte desses estimulos podem ser ofertados
pelo texto literario. Nossa proposta vai ao encontro da BNCC (2017)
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que afirma:

Essa intencionalidade [educativa] consiste na organizacao e
proposicao, pelo educador, de experiéncias que permitam as
criancas conhecer a si e ao outro e de conhecer e compre-
ender as relacdes com a natureza, com a cultura e com a
producao cientifica, que se traduzem nas praticas de cuida-
dos pessoais (alimentar-se, vestir-se, higienizar-se), nas brin-
cadeiras, nas experimentacdes com materiais variados, na
aproximacao com a literatura e no encontro com as pessoas.
(BRASIL, 2017, p.39).

Assim, o trabalho em questao tem como objetivo conscientizar
os educadores da importancia do trabalho com a Literatura Infantil e
da contacao de histéria na El fomentando os aspectos positivos que
a leitura desde a infancia pode promover no aprendizado da crianca
como aluno e cidadao.

Sequéncia didatica para a histéria Meu galinho

Neste estudo, trabalharemos conceitos de narrativa, fantasia,
espaco e de tempo na histéria Meu galinho. As atividades propostas
terdo a duracéo de trés aulas variando de 30 a 50 minutos cada, de
acordo com a necessidade observada.

Considerando os conhecimentos teoricos e os documentos ofi-
ciais arrolados por este trabalho, esta sequéncia cumpre, entre outros
aspectos, com os seguintes objetivos:

o Propiciar ludicidade, afetividade, criatividade, entre outros

aspectos afins a El por meio da contacao de historias;

o Despertar o gosto pela leitura;

o Apresentar a crianca o mundo letrado por meio do género
narrativo e suas caracteristicas incentivando a participa-
¢cao, a expressao e a espontaneidade infantil no processo
de producao discursiva oral seja em uma atividade coletiva
ou individual;

o Trabalhar a sequéncia narrativa, a fantasia e as nogoes
temporais a partir da historia.

Narrativa

Em Poética (2015), Aristoteles fez um dos primeiros estudos
que temos noticia acerca dos géneros literarios e suas caracteristicas.
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Mesmo com a perda de parte desse material, o que foi resgatado da
obra é base para a compreensao dos aspectos composicionais dos gé-
neros. Emil Staiger (1974) argumenta que ha trés grandes géneros: o
lirico, o épico e o dramatico.

Como mencionam Abaurre, Abaurre e Pontara (2016, p.27), o
narrativo, assunto de nosso trabalho, € o que se entende como uma
atualizacao do épico, pois, os elementos foram ressignificados. A trans-
formacdo se deu para acomodar as mudancas de varias ordens pelas
quais o0 mundo passou. Ainda que haja elementos similares a uma epo-
peia, (sucessao de fatos, um individuo em um tempo e espaco), ja nao
ha, nos textos, a representacao de uma nacao, no sentido de povo, mas
sim, um ser comum, com problemas comuns e, por vezes, corriqueiros
tentando afirmar sua identidade em meio a opressao social que o rebai-
xa e o despersonaliza em nome de uma pretensa coletividade.

Ao citar Bakhtin, Crepaldi (2008, p.08) argumenta que para se
pensar sobre o género narrativo é preciso entender que se trata de
algo completo, “uma unidade real de sentido” e, assim, observar a
interacao de seus itens composicionais: “personagens, tempo, espa-
co, enredo, as vozes do dialogo, tema, estilo e a um intertexto, para
que se dé conta da importancia de cada elemento na construcao de
sentido do todo” (idem).

Conforme a BNCC (2017, p. 42), na El, “é importante promover
experiéncias nas quais as criancas possam falar e ouvir, potencializando
sua participacao na cultura oral”, pois, como ressalta o documento, é
nesse processo de interacdo, entre ouvir e contar de multiplas formas
que “a crianca se constitui ativamente como sujeito singular e perten-
cente a um grupo social” (BRASIL, 2017, p. 42). Assim, entendemos a
necessidade de cada vez mais incentivar o processo de contacao de
historias nas salas de aulas, pois, como vimos, essa relacdo de ouvir,
contar e até recontar é essencial para que a crianca se desenvolva gra-
dativamente como um agente de sua formacao. Como ressalta o RCNEI,
“as historias que compdem o repertorio infantil [...] sdo inesgotavel
fonte de informacdes culturais, as quais somam-se a sua vivéncia con-
creta” (BRASIL, 1998a, p.25).

As DCNEI também atentam para o fato de que as praticas es-
colares devem possibilitar “as criancas experiéncias de narrativas, de
apreciacao e interacdo com a linguagem oral e escrita, e convivio
com diferentes suportes e géneros textuais orais e escritos” (BRASIL,
2013, p. 99)
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Dessa forma, diante de todo o aparato tedrico, sdao reconheci-
das a necessidade e a importancia da promocéao da leitura literaria por
meio da contacdo de historias. Assim, com a sequéncia didatica aqui
proposta, planejamos situacoes que possibilitem ao aluno desenvolver
alguns fatores essenciais para exploracao do texto.

Aula 1

Para esta atividade, que tera a duracdao média de 30 minutos,
os alunos se sentarao no chao no alinhamento que desejarem e escu-
tarao a narrativa popular Meu galinho.

A historia retrata as aventuras de um menino chamado Pedro.
“Pedro do Galinho” ganhou de presente no seu aniversario um galinho
de seu avo. Com o passar do tempo, o bichinho foi crescendo e, um
certo dia, desapareceu, o que deixou Pedro desesperado. Para encon-
tra-lo, o menino se envolve em grandes aventuras, conhece diferentes
estados até achar seu querido galinho de estimacao.

Ao longo desta sequéncia didatica, abordaremos na historia es-
colhida aspectos da infancia: rotina, momentos especiais de aprendi-
zado, além da vida simples no interior.

MEU GALINHO

Era uma vez um menino chamado Pedro, mais conhecido como
Pedro do Galinho, isso mesmo, as pessoas o chamavam de Pedro do Ga-
linho e eu vou contar o porqué: Pedro morava num casebre do interior,
adorava jogar bola com os amiguinhos, subir no pé de goiaba e tomar
banho de chuva, como qualquer outra crianca.

No dia em que ele completou 10 anos, seu Chico Pereira, avo de
Pedro, deu de presente para o menino um lindo pintinho. Pedro ficou
feliz da vida, colocou o pintinho no chiqueiro, proximo a um enorme
jardim, junto com outros que seu pai criava no quintal de casa.

0 tempo foi passando, o pintinho foi crescendo até se tornar um
belo galinho de penas brancas e amarelas, mas, o que ninguém ima-
ginava era que aquele galinho um dia pudesse escapar do chiqueiro,
bater asas e desaparecer, pois foi exatamente o que aconteceu.

Pedro acordou bem cedinho, foi ao chiqueiro alimentar as ga-
linhas quando percebeu a auséncia do galinho e saiu a sua procura
pelas ruas e vielas, pelos bairros, por toda cidade durante trés dias
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e trés noites sem parar e nada de conseguir encontra-lo. Ja cansado
de tanto procurar, resolveu confeccionar cartazes com a foto do ga-
linho e a seguinte mensagem: “Procura-se um galinho, ele é branco
e amarelo, tem a crista vermelhinha, bate as asas, abre o bico e faz
“quiriquiqui”. Distribuiu por todos os lugares.

Na companhia do vovo Chico Pereira, Pedro percorreu varios
lugares. Foi ao Mato Grosso e nada do galinho, foi também ao Ama-
zonas, ficou encantado com o lugar, mas la nao estava seu bichinho,
foi ao Para, mas adivinha? O galinho também nao estava la. Até que
foi ao sertao do Ceara e para sua surpresa, o galinho estava la. Pedro
voltou para casa trazendo seu bichinho feliz da vida e cantarolando
uma linda cancao.

Questionamentos:

Ao terminar a narrativa, o professor fara questionamentos pro-
vocando as criancas a participarem expressando o que entenderam da
historia. Esta atividade tera a duracdo de 30 minutos. Se o educador
perceber que apenas uma leitura nao foi o suficiente para a compre-
ensao dos aspectos da historia durante a roda de conversa, cabe a ele
realizar outras leituras, pois € um momento de dialogo e de aprendi-
zado por parte dos alunos.

Sendo assim, pensando no género narrativo e em suas carac-
teristicas, bem como, nas atividades que proporemos, consideramos
importante realizar alguns questionamentos como estes:

* 0 que o menino fazia antes de ganhar o galinho?
e 0 que mudou na vida do Pedro com a chegada do galinho?
o Como era o galinho quando Pedro o ganhou de seu avo?
e Com o passar do tempo, como o galinho ficou?
e 0O que Pedro fez antes de ir procurar o galinho com o seu
avo?
o Os cartazes foram espalhados antes ou depois do galinho
sumir?
e Como Pedro ficou quando o galinho sumiu? E como ele rea-
giu ao encontra-lo?
QOutros questionamentos poderao ser feitos se o professor achar
necessario e pertinente para ajudar os alunos a compreenderem me-
lhor a historia e seus momentos.
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Fantasia (imaginacao)

Os documentos oficiais por nés analisados, bem como, os tex-
tos tedricos enfatizam a importancia do lidico e consequentemente da
fantasia para o pleno desenvolvimento da crianca. ABNCC (2017, p. 42)
defende que “as experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo
educador, mediador entre os textos e as criancas, contribuem para o
desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imaginacao e da
ampliacao do conhecimento de mundo”.

Segundo Grosso (2015, p.06), por meio da Literatura “se des-
cobre, explora, aprende, [...] comeca a criacao de novos mundos,
[...] se viaja para um lugar que nao tem limites, que nunca antes
foi imaginado ou que muitas vezes so existe na imaginacdo de quem
esta vivendo aquela aventura”. Tendo isso em vista e reconhecendo a
importancia da fantasia no ensino infantil, recorremos as DCNEI que
em seu artigo 6° abordam o lUdico e criatividade como pontos impor-
tantes e indiscutiveis no planejamento de atividades pedagdgicas e,
além disso, no inciso 3° trata da estética: “lll - Estéticos: da sensibili-
dade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de expressao nas
diferentes manifestacoes artisticas e culturais” (BRASIL, 2013, p. 98).

O RCNEI também destaca que quando “utilizam a linguagem do
faz-de-conta, as criancas enriquecem sua identidade, porque [expe-
rimentam] outras formas de ser e pensar, ampliando suas concepcoes
sobre as coisas e pessoas ao desempenhar varios papéis sociais ou
personagens” (BRASIL, 1998a, p. 23).

Entendemos, a partir do cotejo tedrico, que a imaginacdo e/ou
a fantasia é/sao parte do universo infantil como um todo. Pensando
em obras literarias, essa caracteristica permeia textos para qualquer
idade. Para Massaud Moisés, no Diciondrio de Termos Literdrios,

a imaginacao era considerada, genericamente, até o século
XVIII, atividade menor, inferior a razao ou a ela subordina-
da. Com a reforma romantica, a ideia de conferir-lhe funcao
ativa e criadora entrou em voga e, nao obstante os altos e
baixos, manteve-se até aos nossos dias. [...] A imaginacao
consiste na faculdade de unificar todas as coisas, de harmo-
nizar os contrarios, de recriar, de identificar, de uniformizar,
enquanto a fantasia é “faculdade acumuladora, associado-
ra”, trabalha com as coisas fixas e definidas, nao passando,
por conseguinte, de “uma forma de meméria, emancipada
do tempo e do espaco” (MOISES, 2004, p. 235).

A Literatura € um espaco propicio a imaginacao. A verossimi-
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lhanca é um item crucial, mas isso nao quer dizer que a fantasia nao
possa ser plenamente desenvolvida e fomentada assim como em ou-
tras artes, embora, acreditemos que a Literatura tenha alguma van-
tagem sobre as demais, pois as palavras, seu instrumento de trabalho,
agregam caracteristicas a seres que originariamente nao as teriam
como, por exemplo, os animais falantes e/ou objetos falantes. Nas
fabulas e apologos animais e objetos ganham discursos com direito
a darem licao aos humanos. Ainda que tal producao seja fantasiosa,
como alega Eco (2003, p.12), “as obras literarias nos convidam a liber-
dade de interpretacao, pois propéem um discurso com muitos planos
de leitura e nos colocam diante das ambiguidades e da linguagem e
da vida”. O texto literario é arte que tem como fonte os anseios, 0s
sentimentos, a vida humana e, por isso, irremediavelmente faz com
que reflitamos sobre nossa existéncia.

Aula 02

Nesta aula, sera pedido para que as criancas facam uma roda
sentadas ao chao para recontar a historia do dia anterior, Meu galinho.
Essa € a oportunidade de todos participarem, cada um podera, se qui-
ser, relatar o que entendeu. Assim, sera estimulada a producao oral da
narrativa, além de relembrar o conceito de sequéncia da narracado. A
duracao da atividade é de aproximadamente 30 minutos. Esse tempo
pode ser adaptado conforme a quantidade alunos.

Tempo

Os documentos oficiais destacam o tempo como um conheci-
mento bastante importante. Assim como outras unidades quantitati-
vas, ele precisa ser experienciado pelas criancas. Nas historias, essa
possibilidade fica muito acessivel por meio da observacdo do desen-
rolar das acoes e pode ser amplamente explorada pelo professor, pois

o tempo constitui um dos aspectos mais importantes da pro-
sa de ficcdo. Na verdade, é para ele que confluem todos os
integrantes da massa ficcional desde o enredo até a lingua-
gem. [...] Criando o tempo, o homem nutre a sensacao de
superar a brevidade da existéncia, e de identificar-se, de-
miurgicamente, com o tempo coésmico, que permanece para
sempre, indiferente da finidade da vida humana; gerando o
tempo, o ficcionista alimenta a ilusdo de imobiliza-lo ou de
transcendé-lo. [...] Existem dois tipos de tempos, o cronolo6-
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gico ou historico, e o psicolégico ou metafisico. [...] O tem-
po historico é linear, horizontal, como se os acontecimentos
transcorressem numa linha reta, segundo um “antes” e um
“depois”. [...] Vale dizer, o tempo historico conecta-se pro-
fundamente com a forma literaria que a emprega, ou seja,
com os demais ingredientes em presenca, o enredo, as per-
sonagens, o cenario etc (MOISES, 2007, p.101-103).

Apoiados em Moisés (2007), compreendemos que o tempo é
um dos elementos essenciais para uma narrativa. Seja de ordem
cronoldgica ou psicoldgica, ele exerce papel importantissimo para
o desenrolar da historia. Para este estudo, interessa-nos o tempo
cronoldgico que, como o autor ressalta, esta mais conectado a uma
sequéncia linear, e é justamente o tempo que prevalece na historia
Meu galinho.

Aula 03

0 terceiro momento da sequéncia ira trabalhar o fator tempo.
Para isso, o professor pode recontar a histéria e pedir aos alunos para
que contribuam com a contacao. Dessa forma, trabalhamos novamen-
te a producao oral da historia, mas, desta vez, coletiva.

A partir do resgate da sequéncia da narrativa, o professor pode
selecionar momentos ou cenas da narracao e questionar quando aque-
les eventos ocorreram. Assim, as criancas irao vivenciar e entender
que a ideia de tempo e de sequéncia dos acontecimentos da narracao
sao correlacionados.

Para mostrar a passagem do tempo evidenciando a alternan-
Cia entre dias e noites, pode-se propor uma atividade feita em papel
preto para representar a noite usando tinta guache branca e hastes
flexiveis (cotonete) para desenhar a lua e as estrelas. Para o dia, usar
papel branco, tinta amarela e cotonete para desenhar o sol. A duracao
da atividade de registro sera de 50 minutos e sera realizada no tercei-
ro dia, apos os questionamentos sugeridos.

A fim de tornar mais concreta a experiéncia da passagem do
tempo, o educador pode pedir aos alunos que tragam fotos de quando
eram bebés e fotos atuais. Uma mostra pode ser organizada em um
mural, por exemplo, ou em um espaco adequado para a exposicao
dos retratos. Cada aluno pode fazer uma explicacao comparando as
duas fotos e para isso precisara recorrer ao fator tempo, o “antes” e o
“depois”. Apos as producdes orais, os alunos podem desenhar o antes
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do galinho (quando Pedro o ganhou, por exemplo) e depois (quando
encontrou o galinho novamente).

Consideracées finais

A Literatura é fator decisivo na formacao humana. Por muito
tempo, ela tem auxiliado a humanidade a lidar com os diversos e di-
ferentes enredos que envolvem as vidas humanas e suas experiéncias.
Aproximar a Literatura das criancas por meio da contacao de historias
€ propiciar e estimular a criatividade, o ludico, a imaginacao entre
outros fatores importantes na Educacao Infantil (El). O professor, ao
ler historias para seus alunos, permite que a crianca progrida litera-
riamente, socialmente e no ambito cultural, além, claro, de ajuda-la
consideravelmente a aprender.

Contar histérias, como vimos, também contribui para o desen-
volvimento da linguagem ampliando o universo de significados e o
gosto pela leitura. O ato de contar histérias também é uma das me-
lhores maneiras de ajudar a crianca a lidar com as descobertas e as
transformacodes sobre o mundo que a cerca.

Neste artigo, evidenciamos a importancia de trabalhar a leitura
literaria desde os primeiros anos escolares para despertar nas criancas
o interesse pelas historias. Essa pratica almeja que, futuramente, elas
tenham maior facilidade na aprendizagem particularmente durante
o processo de letramento e de alfabetizacao desenvolvendo o gosto
pela leitura e criando o habito de contar historias: fatos diarios, rela-
tos, historias literarias e outros.

Tendo isso em vista, construimos uma sequéncia didatica garan-
tindo os pressupostos pedagogicos constantes nos documentos oficiais
norteadores e em teoricos da area. Tal proposta apresenta a contacao
de uma historia infantil e o trabalho de elementos importantes do gé-
nero narrativo como a sequéncia narrativa, a fantasia e o tempo, e,
também, outros aspectos proprios da fase escolar.

Com este trabalho, reforcamos a importancia de contar his-
torias, principalmente durante os anos que compreendem a Educa-
cao Infantil, pois essa atividade propicia aos alunos desenvolverem
uma percepcao critica mais agucada e, consequentemente, melhor
compreensao de informacdes do mundo que os cerca. Portanto, a
contacao de historias oferece as criancas melhor aprendizagem e de-
senvolvimento cognitivo. Certamente o habito de ouvir/ler histérias
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se constitui um diferencial se desejamos aos alunos uma vida e uma
trajetoria escolar/académica de maior éxito.
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JOGOS TEATRAIS E A PEDAGOGIA

LIBERTADORA: 3
UMA PRATICA PARA A FORMACAO HUMANA

Marcelo Lopes Rosa
Adriana Prado Santos

A presente discussao objetiva avaliar a possibilidade de existir
uma relacado interdisciplinar entre os Jogos Teatrais, de Viola Spolin
(2012b, 2014), e os temas geradores da Pedagogia Libertadora, de Pau-
lo Freire (1997, 2016), no processo de formacdo. Nossa hipdtese é que
a conciliacao entre ambos pode contribuir para o crescimento interdis-
ciplinar dos alunos em qualquer idade, colaborando para uma aprendi-
zagem critica, na qual o aluno possa ser capaz de compreender a arte
como parte de sua propria historia, como sujeito pertencente da acao,
sendo que tal acao educativa poderia aproximar-se da perspectiva da
Pedagogia Libertadora, de Paulo Freire.

Acreditamos que nao cabe somente ao professor ir e apresentar
o conhecimento ao aluno, pois é “na relacao refletida que o profes-
sor é agente de mudancas, e o aluno se torna autor de sua propria
historia” (LIMA, 2002, p. 69). E preciso que o aluno pense, reflita, en-
tenda e seja capaz de construir a sua propria solucao a partir de seus
préprios problemas, enquanto ser inserido no mundo. Para Freire, “a
experiéncia especificamente humana € uma forma de intervencédo do
mundo” (FREIRE, 2014, p. 96). E a partir dessa ideia que o homem
toma consciéncia e, como sujeito consciente, “deixa de ser reprodu-
tor de uma ideologia dominante e opressora” (FREIRE, 1981, p. 111).

Assim, examinaremos a possibilidade de se trabalhar os Jogos
Teatrais e os temas geradores da Pedagogia Libertadora partindo de
atividades que os alunos ja conhecam, sendo esta pesquisa uma ana-
lise bibliografica.

Na primeira secao, exploramos o conceito de Jogos Teatrais, de
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Viola Spolin (2012b, 2014): como ele foi introduzido nas escolas, quem
os utilizou no Brasil e suas contribuicées para o processo de ensino
aprendizagem do aluno. Em seguida, discutimos sobre a Pedagogia
Libertadora de Paulo Freire (1997, 2016) e a importancia dos temas
geradores para o processo de educacao. Na terceira secao, relaciona-
mos os Jogos Teatrais com a Pedagogia Libertadora, subsidiados pelo
estudo da pratica promovida por Augusto Boal (1975) e o “teatro do
oprimido”. Por fim, nas consideracdes finais da pesquisa, avaliamos a
conciliacao entre os Jogos Teatrais e os temas geradores.

O jogo teatral na educacao

Antes de comecarmos a definir os termos Jogos Teatrais e temas
geradores para nossa proposta de formacao, € preciso esclarecer as
premissas que nortearam essa pesquisa: o conceito de humano e o con-
ceito de educacao. Ou seja, o ser humano é um ser de relacdes que se
faz no mundo e com o mundo, todos em continua mudanca. Ao mesmo
tempo em que ele age sobre o mundo e sobre as outras pessoas ao seu
redor, ele também é um ser que segue sendo transformado pelos outros
agentes ao seu redor. Dessa forma, ele sempre esta em um contexto
e assim pode ser percebido. Por sua vez, a educacao é um processo
dinamico e contextualizado que se envolve nessa relacdo do humano
com o mundo e com os outros. Ela tanto pode causar um processo que
replica estruturas de dominacao, de reproducao de injusticas e de de-
sigualdades sociais, quanto também pode proporcionar a emancipacéo
humana e ser um caminho para uma sociedade mais justa, mais ética
e mais solidaria.

No século XVIII, o filésofo napolitano e professor Giambattista
Vico discutiu sobre a importancia de despertar nos jovens a memoria,
a imaginacao, o raciocinio e os valores éticos durante a sua formacao.
Enquanto professor, Vico sabia da importancia da educacao e qual tipo
de educacao seria capaz de tornar as pessoas em seres mais comple-
tos. Para ele, nao bastariam conhecimentos gerais para formar um ser
humano enciclopédico, ou o que ele chamou de “douto imprudente”
(VICO, 1998, p. 415). E preciso que a formacéo seja capaz de forne-
cer os conhecimentos acumulados ao longo do tempo, mas também
formar pessoas preocupadas com o outro, que sejam capazes de ima-
ginar e de serem criativas, de julgar de acordo com a verdade e que
se preocupem com a moral. Sobre isso, ele afirma:

57



MULTIPLOS DIALOGOS, REFLEXOES E PRATICAS NA EDUCAGAO

[...] eu estimo ser adequado que os adolescentes sejam en-
sinados nas ciéncias e artes todas com juizo integro, para
enriquecer os lugares da topica, e, em seu interim, que ob-
tenham forcas com o senso comum para a prudéncia e a elo-
quéncia, e ganhem firmeza com a fantasia e a memoria para
as artes que se destacam por estas faculdades mentais; que
aprendam logo a critica; e entdo julguem de modo integro
com seu proprio juizo sobre aquilo em que lhes seja instru-
ido; e se exercitem em dissertar sobre ele em um sentido
e em seu oposto. Resultariam, assim, verazes nas ciéncias,
experimentados na prudéncia, férteis para a eloquéncia,
fantasiosos para a poesia e a pintura e memoriosos para
a jurisprudéncia; além disso, se evitaria que resultassem
temerarios, como quem debatem sobre assuntos a meio
aprender; e dogmaticamente comprometidos, como aque-
les que nada reputam verdadeiro salvo os ditados de seu
mestre. (VICO, 1998, p. 410, traducao nossa)

Em outras palavras, Vico avaliou que uma educacao comprome-
tida em promover a emancipacao dos alunos, para que eles sejam ca-
pazes de pensar e agir de forma critica e autdonoma, necessariamente
deveria forma-los em suas mais variadas capacidades.

Partindo do pressuposto de que a educacao deva formar o alu-
no de maneira holistica, nas suas mais variadas capacidades, temos
que os Jogos Teatrais encontram-se como parte dessa formacao mais
ampla do ser humano no mundo. Eles sao uma forma de se conhecer
e aprender técnicas e disciplinas teatrais de forma prazerosa, desen-
volvendo habilidades necessarias durante o jogo, por meio da propria
acao de jogar. Segundo Spolin (2014, p. 20):

Jogos Teatrais sao ao mesmo tempo um simples divertimen-
to e exercicios teatrais que transcendem ambas as discipli-
nas para formar a base de uma abordagem alternativa para
o ensino/aprendizagem. Por meio do jogo e de solucdes de
problemas, técnicas teatrais, disciplinas e convencoes sao

absorvidas organicamente, naturalmente e sem esforco pe-
los alunos.

Sendo assim, o aluno é provocado a desenvolver suas funcoes
psicoldgicas superiores experienciando o que o ambiente esta lhe pro-
piciando. Ou seja, o aluno tera que produzir solucdes intuitivas e cria-
tivas para o0 momento por meio de acbes espontaneas.

Os Jogos Teatrais promovem acdes espontaneas e intuitivas,
proporcionando aos alunos a experiéncia de senti-los de forma livre
e organica, partindo de acdes cotidianas que eles ja realizam. Viola
Spolin criou os Jogos Teatrais por meio de técnicas de improvisacao.
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Ela desenvolveu a técnica de Jogos Teatrais para o ensino de teatro,
um método facil que possibilita sua aplicabilidade em qualquer faixa
etaria.

Spolin (2012a) desejava um teatro que rompesse a quarta pare-
de’. Um teatro no qual os atores tivessem a autonomia de contribuir
com a construcao do personagem. Para que isso fosse construido, era
preciso que os atores conhecessem e compreendessem o personagem
a ser construido. Portanto, era preciso romper a ideia de decorar e
seguir as instrucdes do diretor sem questionamentos. A autora parte
de principios de Bertold Brecth e Stalin Stanislasvik de um teatro mais
didatico no qual todos, atores, plateia, diretor, sdo seres pensantes
no processo em cena. O teatro deveria se aproximar da plateia, rom-
pendo com a quarta parede.

Em sua formacao de atores, Spolin comeca a utilizar os Jogos
Teatrais em uma abordagem baseada na improvisacao, com uma acao-
-reflexao. Ela desenvolveu os Jogos Teatrais inspirada nos jogos recre-
ativos de Neva Boyd?. Inicialmente, utilizou seus jogos no grupo de te-
atro chamado “companhia de jovens atores”, composto por criancas
e adolescentes. Os jovens atores estavam conhecendo o teatro pela
primeira vez como atores. Entao, ela introduzia as acées do teatro a
partir de jogos, ou seja, sempre se iniciava por jogos que eles ja co-
nheciam, por exemplo o pega-pega, roda, entre outros, dependendo
do grupo. Depois se introduzia dentro do jogo elementos do teatro
para que o grupo pudesse construir e/ou realizar o Jogo Teatral.

Os Jogos Teatrais devem partir de trés esséncias que sdo: o
foco, a instrucao e a avaliacao, pois, segundo Camargo (2010, p. 4),
“sao esses elementos que permitem levar os jogadores a experiéncias
significativas, e consequentemente ao aprendizado, durante a reali-
zacdo dos jogos”. O Foco é conhecido também como POC, ponto de
concentracao, ou seja, € o ponto ao qual o jogador deve dirigir toda
sua atencao no momento do jogo. Por exemplo: no jogo “nao deixe a
bola cair”, o ponto de concentracao deve ser os movimentos da bola.
O jogador deve estar atento em quem joga a bola, para onde ela vai,
se esta indo para sua direcao ou nao, precisa ter o pensamento rapi-
do, pois deve recebé-la e ja joga-la para um outro participante.

1 Quarta parede: é uma expressao teatral de origem naturalista. E uma parede imaginaria situada
na frente do palco do teatro, através da qual a plateia assiste passiva a agdo do mundo encenado.
2 Neva Boyd: educadora e trabalhadora social que fundou a Escola de Recreacédo e Treinamento, em
Chicago, sendo uma das primeiras educadoras a desenvolver a teoria dos jogos teatrais nas escolas
de ensino fundamental e educacao infantil.
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A instrucéo se refere as indicagcdes passadas pelo professor no
momento do jogo para que os jogadores mantenham o foco. As ins-
trucdes nao devem ser impostas, mas sim colocadas de forma que se
proporcione uma acao-reflexao-acao do jogo. Segundo Spolin (2012a,
p. 25):

As expressoes usadas na instrucao surgem espontaneamente
a partir do que esta acontecendo no palco, e sao dadas no

momento em que os jogadores estdo em acdo. Este € um
método para manter o jogador e diretor em contato.

A avaliacao acontece ao final de cada jogo. Ela é proposta nao
no sentido de ser bom ou ruim, mas vai de encontro a resposta que
considera se os jogadores conseguiram manter o foco, proporcionando
uma reflexao sobre as dificuldades e facilidades do jogo.

0 jogo nao é algo sem significado, ele é um aprendizado cons-
truido ndo apenas para propiciar a socializacao, mas pretende cons-
truir um conhecimento critico e reflexivo em diferentes areas do co-
nhecimento. E a partir do jogo que o aluno sera capaz de engendrar
suas proprias ideias de forma expressiva, indo além das acdes sociais,
inclusive sendo mais atento em areas como o portugués e a matema-
tica, por exemplo.

Spolin iniciou seu trabalho de Jogos Teatrais nas escolas com
o intuito de contribuir na formacao dos alunos de forma global. Isso
significa que, além do conhecimento do teatro, o trabalho com Jo-
gos Teatrais deveria contribuir com outras areas do conhecimento. De
acordo com ela:

O desafio para o professor ou lider é ativar cada aluno no
grupo respeitando a capacidade imediata de participacao
de cada um. [...] ele deve ser respeitado, ainda que sua
contribuicao seja minima. Nem sempre o aluno pode fazer o
que o professor acha que ele deveria fazer, mas na medida
em que ele progride, suas capacidades aumentarao. Traba-
lhe com o aluno onde ele esta, nao onde vocé pensa que ele
deveria estar. (SPOLIN, 2012b, p.9).

Quando aplicou uma proposta de Jogos Teatrais dentro da sala de
aula para alunos das séries iniciais do ensino fundamental, a primeira
intencao de Spolin era o desenvolvimento da coordenacao motora e a
concentracao dos alunos. E ela quis ir além dessa perspectiva. Para a
autora, a educacao nao deve se constituir apenas por conhecimentos
impostos que devem ser aprendidos, sendo o professor um detentor do
conhecimento. O aluno nao esta “pronto e acabado”, ele aprende de
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acordo com suas potencialidades e cabe ao professor-diretor® estimular
essas potencialidades. Assim, com os Jogos Teatrais desenvolvidos por
ela, o educador pode mostrar elementos do teatro ao aluno, bem como
ensina-los a lidar com regras, concentracao e o foco necessario na re-
solucao de problemas.

Os Jogos Teatrais permitem aos educandos a oportunidade de
jogarem em grupos nao pela competicdo e sim pelo prazer de joga-
rem entre si, isto €, jogar com o outro para poderem juntos chegar a
superacao das situacdes propostas, sendo o processo mais importante
que o resultado, pois trabalhando em grupo ha um crescimento e uma
maior aprendizagem. Isso significa que ndao ha uma disputa quando
0 jogo acontece, o professor-diretor, ao apresentar o jogo, também
apresenta seu objetivo final.

O jogo e o ato de brincar é de suma importancia para o de-
senvolvimento do ser humano em varios aspectos, como motor, psi-
coldgico, moral e intelectual. Nao é o jogo pelo jogo. Os educadores
necessitam ter clareza em seus objetivos na pratica do Jogo Teatral,
quando os realiza com os alunos. O jogo € um instrumento riquissimo
que contribui para o desenvolvimento integral do aluno. Segundo Re-
verbel (2009, p. 122):

O professor e o aluno mantém um constante dialogo, num
clima de liberdade e respeito. O aluno é um ser em de-
senvolvimento, que se movimenta no espaco, executando
atividades que contribuem para a formacao de sua persona-
lidade. Tanto durante as atividades como nos debates poste-
riores com seus companheiros de classe, entre os quais figu-
ra o professor, o aluno observa, analisa, percebe detalhes,
desenvolvendo assim, dia a dia, o seu senso critico.

Olga Garcia Reverbel contribuiu com o desenvolvimento global
dos alunos a partir dos Jogos Teatrais, de Viola Spolin. Reverbel é
brasileira, pioneira nos estudos e praticas das relacdes entre teatro e
educacao. Seguindo a proposta de Spolin, ela trabalhou com o teatro
como um ato de jogar, no qual o individuo fica entre a fantasia e a
realidade. O jogo é o momento de diversao que liga o aluno com as
coisas e pessoas de forma mais igualitaria. Portanto, o jogo ajuda na
aprendizagem e no crescimento dos alunos, cooperando no relaciona-
mento com o outro e consigo mesmo, sendo assim, os alunos veem no

3 0 termo professor-diretor vem da teoria dos Jogos Teatrais, de Viola Spolin. O professor-diretor é
o professor de teatro que insere, em suas aulas, as cenas de uma peca de teatro a partir dos jogos
teatrais.
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jogo um momento de lazer. E, através desse, os alunos avancam para
novas etapas de dominio de dialogo, de foco e melhorando o desen-
volvimento humano.

Dessa forma, Spolin (2014, p. 30) apresenta que “[...] a oficina
de Jogos Teatrais oferece ao aluno a oportunidade de exercer sua
liberdade, respeito pelo outro e responsabilidade dentro da comuni-
dade da sala de aula”. Isso gera consequéncias positivas na relacdo do
aluno com o outro e na sua percepcao de que € um ser de relacoes, o
que pode motivar a nocao de ética. Os jogos devem ser desenvolvidos
de modo a estimular o didlogo entre os educandos, pois eles podem
constituir debates problematizadores a respeito do conhecimento, e
nao somente a transmissao do conhecimento. Em certo aspecto, essa
proposta de superacao da pura transmissao de conhecimento por meio
da problematizacao se aproxima de maneira interdisciplinar da teoria
de Freire. Os jogos devem promover atividades de problematizacao
nas quais a busca pela solucao do problema seja por meio da reflexao,
do dialogo e da cooperacao. Com relacao ao jogo e as relacoes sociais,
Spolin (2012a, p. 4) nos diz que:

Qualquer jogo digno de ser jogado é altamente social e pro-
poe intrinsecamente um problema a ser solucionado - um
ponto objetivo com o qual cada individuo deve se envol-
ver, seja para atingir o gol ou para acertar uma moeda num
copo. Deve haver acordo de grupo sobre as regras do jogo e

interacao que se dirige em direcao ao objetivo para que o
jogo possa acontecer.

Assim, o professor nao estaria somente transmitindo conheci-
mento, mas sim deixando que os alunos optem por uma resposta em
concordancia com o grupo. Essa pratica contribui para formar cida-
daos cada vez mais criticos e engajados para trabalhar em grupo solu-
cionando os problemas, colaborando para a criatividade, para o foco,
para a concentracao e para o dialogo, que sao objetos indispensaveis
para a aprendizagem.

Além de contribuir nas mais diversas areas, como portugués,
ciéncias ou matematica, ndo podemos esquecer outro objetivo dos
Jogos Teatrais que é trazer para dentro da sala de aula os elementos
da arte do teatro. O trabalho com Jogos Teatrais, em momento al-
gum, quer ou vem formar atores. Mas vem mostrar o teatro dentro do
cotidiano dos educandos, em um simples caminhar, na forma como se
sorri ou associa palavras que comecem com a letra “A”, por exemplo.

No jogo “nao deixe a bola cair”, os alunos, em circulo, jogarao
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a bola um para o outro de forma alternada. Ao jogar a bola, o aluno
deve falar uma palavra que comece com a letra “A” e jogar para outro
aluno. Ao receber a bola, este outro aluno deve falar uma nova pala-
vra com a letra “A” e a palavra falada pelo aluno anterior. Os alunos
nao podem deixar a bola cair e nao podem esquecer das outras pala-
vras ditas anteriormente, pois, se alguma dessas situacoes ocorrer, o
jogo deve ser reiniciado.

Além de trabalhar a atencéo, a concentracdo e a memorizacao,
esse jogo proporciona aos alunos recordarem a aula de portugués,
quando aprenderam palavras com a letra “A”. Para o teatro, a prepa-
racao da atencao e concentracdo do ator é mais importante do que a
memorizacao de um texto, pois, ao estar atento, ele se torna capaz
de interagir com os companheiros de cena e com a plateia que assis-
te, mesmo se esquecer de alguma fala durante a peca.

Spolin acredita que esse jogo contribui para que o ator confie
no diretor e nos companheiros de palco, uma vez que, no jogo “nao
deixe a bola cair”, os alunos podem ajudar uns aos outros a falarem
as palavras ditas anteriormente, levando-os também a uma acao co-
letiva, de trabalho em grupo. Até porque, no momento em que a bola
cai, todos perdem. E para que se obtenha sucesso ao final do jogo,
todos devem se ajudar.

A autora prop0s, entao, um teatro no qual todos possam apren-
der, apreciar e conhecer o teatro na sua esséncia. E isso vai além de
estar em cima de um palco. Nao é porque nao estamos em cima do
palco que nao estamos fazendo teatro. O teatro esta em todos os mo-
vimentos e acdes: o momento de observador (plateia), o momento de
acao (ator) e o momento de reflexao (avaliacao).

Um exemplo de jogo de interacao entre plateia e ator € a “bla-
blacao”: os alunos criam uma linguagem que nao existe e se torna o
estrangeiro de uma palestra, por exemplo. Enquanto o estrangeiro
faz sua palestra, outro aluno faz a traducao para a plateia. Os alunos
atores nao podem combinar o assunto da palestra, tudo deve ser im-
provisado. Ao término, o professor diretor pergunta aos alunos atores
o que eles sentiram, se interagiram com a plateia e se ela pode acom-
panhar a histéria ou ndo. Na roda de conversa, a plateia apresenta
sua compreensao da historia feita na “blablacao”. Esse € um dos jogos
trabalhados com plateia.

Percebemos ai que os Jogos Teatrais podem exigir e desenvolver
mais habilidades nos alunos e, assim, contribuir para uma construcao
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do conhecimento critico e reflexivo do aluno ndo sé no teatro. E pre-
ciso, portanto, que o aluno tome consciéncia em relacao a sua acéo
e sobre o que foi aprendido, mediado com o professor. Partindo dessa
ideia, refletiremos um pouco sobre a pedagogia libertadora, nossa
segunda perspectiva.

Os temas geradores e a Pedagogia Libertadora

Para Paulo Freire (1997, 2016) a educacao é um ato politico, de
construcao do conhecimento, contribuindo assim para a formacao de
uma sociedade mais ética, mais justa, mais humana e mais solidaria.
Nesse contexto, o aluno é percebido como um sujeito ativo de todo o
processo de construcao do conhecimento. O professor deve questio-
nar sobre o cotidiano de seus alunos, formular problemas e, depois de
discutir com os alunos sobre o contetido e problemas apresentados,
procurar estimular a producao do conhecimento a fim de formar alu-
nos conscientes e nao oprimidos.

Rompendo com uma “pedagogia bancaria”, Paulo Freire (2016)
apresenta uma proposta metodologica para a alfabetizacao de jovens
e adultos que objetivava a transformacao de alunos em seres pen-
santes e capazes de refletirem sobre o meio em que se encontravam
inseridos.

Para tanto, Freire utilizou os temas geradores em sua proposta
de formacao para jovens e adultos. Os temas geradores fazem parte
de um processo de formacao que parte de uma problematizacao de
um tema sugerido pelo professor sobre algo que o aluno ja conheca,
ou que seja de sua vivéncia cotidiana, para chegar até o conheci-
mento acumulado e torna-lo capaz de proporcionar a producao de
mais conhecimento. O objetivo dos temas geradores é promover um
processo de ensino-aprendizagem com uma interacao dialdgica e re-
flexiva do grupo sobre o conhecimento sistematizado e o seu conheci-
mento ja adquirido de sua experiéncia cotidiana, capacitando ir além
do que lhe é posto. Por exemplo: alunos em processo de alfabetizacao
que conhecam a construcao civil, agora vao saber escrever a palavra
“tijolo” e qual o contexto e a relevancia para a vida dos alunos em se
escrever a palavra “tijolo”.

Assim, a Pedagogia Libertadora é uma conscientizacdo do poder
do oprimido. O aluno, quando inicia o processo de formacao escolar,
nao seria como uma simples tabula rasa, sem conhecimento de mun-
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do. Ele se constitui por meio de sua pratica a partir de seu cotidiano
no trabalho, na vida em sociedade, com a familia, ou seja, em sua
acao de ser e estar no mundo. E, sob essa perspectiva, quando o
processo de educacao ocorre, a riqueza do conhecimento de ambos
€ compartilhada entre o educador e o educando que se somam no
processo de construcao do conhecimento em uma interacao de duplo
sentido. Com isso

[...] o educador ja ndo é o que apenas educa, mas o que,
enquanto educa, é educado, em dialogo com o educando
que, ao ser educado, também educa. Ambos, assim, se tor-
nam sujeitos do processo em que crescem juntos (FREIRE,
1997, p. 95-96).

Nessa reflexdo de pertencimento de uma histéria e de uma acao
social no mundo, o aluno constroéi seu conhecimento de forma critica
e o professor pode assumir o papel de mediador nesse processo.

Ao mesmo tempo em que propunha uma pratica de sala de aula
que pudesse desenvolver a criticidade dos alunos, Freire condenava
o ensino oferecido pela ampla maioria das escolas, isto é, as “esco-
las burguesas”, que ele qualificava como educacao bancaria. Segundo
Freire, a escola tradicional € uma escola alienante, e, portanto, ele
prop0s um despertar da consciéncia dos oprimidos. Sobre a escola
tradicional, ele afirma que “sua tonica fundamentalmente reside em
matar nos educandos a curiosidade, o espirito investigador, a criativi-
dade” (FREIRE, 2016, p. 48). Para ele, enquanto a escola conservado-
ra procura acomodar os alunos ao mundo existente, a educacao que
ele recomendava tinha a intencdo de inquieta-los. Desse modo,

A educacao como pratica de liberdade, ao contrario daquela
que é pratica da dominacao, implica a negacao do homem
abstrato, isolado, solto, desligado do mundo, assim como
também a negacao do mundo como uma realidade ausente
dos homens (FREIRE, 1997, p. 98).

0 saber ou o conhecimento que a educacao é capaz de pro-
porcionar deve pressupor que ele nao é algo isolado e separado de
condicoes histodricas, sociais e culturais do proprio humano. Ambos,
ser humano e conhecimento, caminham juntos. O conhecimento so
existe por acdo do humano no mundo. Ao contrario de uma metodolo-
gia tradicional, a Pedagogia Libertadora é inquietante ao trazer ques-
tionamentos para o aluno a partir das suas reflexdes sobre o mundo.
Essas reflexdes sao importantes na vida do aluno, porque resultam na
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sua propria significacdo de mundo. Disso, pode-se perguntar ao aluno:
qual a relacao do saber com a vida? E que compreensao e consciéncia
esse saber faz? Quais sao as suas conclusdes? Tais questoes precisam
ser levantadas para que o aluno compreenda que é a partir de sua
propria acdo no mundo que o conhecimento existe. Sem essa consci-
éncia voltamos a ser oprimidos e nao construimos conhecimento.
Freire critica a ideia de que ensinar é transmitir saber porque,
para ele, a missao do professor era possibilitar a criacao ou a producao
de conhecimentos. O professor deve ter um papel diretivo e informa-
tivo. Portanto, ele nao pode renunciar seu exercicio de autoridade. O
professor/educador deve levar os alunos a conhecer contetdos, mas
nao enquanto uma verdade absoluta. Para Freire, ninguém ensina nada
a ninguém, mas as pessoas também ndo aprendem sozinhas. “Os ho-
mens se educam entre si mediados pelo mundo” (FREIRE, 2016. p. 20).
Isso ecoa em um principio fundamental para Freire: o de que o
aluno, alfabetizado ou nao, chega a escola levando uma cultura que
ndo é melhor nem pior do que a do professor. Consequentemente, o
aluno nao esta como o professor quer, nem ficara como ele espera
que fique.
A reflexdo que propde, por ser auténtica, nao é sobre este
homem abstrato nem sobre este mundo sem homens, mas
sobre os homens em sua relacao com o mundo. Relacoes em
que a consciéncia e mundo se dao simultaneamente. Nao

ha uma consciéncia antes e um mundo depois e vice-versa
(FREIRE, 2016, p. 98).

A partir de sua prdpria relacdo com o mundo e consigo mes-
mo, o aluno constréi seu conhecimento. E preciso compreender que
nao se pode acomodar com as situacoes e que se deve buscar novas
propostas e novas solucdes para os problemas apresentados em sua
relacdo com o mundo sempre dinamico. Vemos ai que para a edu-
cacao é preciso explorar as potencialidades do aluno. Isso pode ser
feito ao questiona-los sobre seu proprio conhecimento, para que esses
alunos sejam capazes de despertar a curiosidade adormecida (oprimi-
da), descobrindo respostas por meio de sua propria acdo no mundo,
desenvolvendo a sua potencialidade de criatividade e transformacao.
Nessa proposta, nao cabe aquele modelo de educacao no qual o aluno
€ apenas reprodutor de conhecimentos e incapaz de criar novas solu-
¢cOes e novos conhecimentos.

Disso, é possivel perceber que, tanto na teoria de Spolin sobre
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Jogos Teatrais quanto na teoria de Freire sobre os temas geradores, a
educacao deve partir do mundo concreto de relages do proprio aluno
para ser capaz de produzir conhecimento e transformacao. A seguir,
procuramos refletir sobre o ponto de encontro entre os Jogos Teatrais e
os temas geradores da Pedagogia Libertadora.

Jogos Teatrais e a pedagogia libertadora: o encontro com o teatro
do oprimido

Apoiados em uma concepcao de que a educacao seja dinamica
e contextualizada, na qual os alunos poderao ter a oportunidade de
descobrir sua propria potencialidade por meio de acdes criticas e re-
flexivas das acdes mediadas pelo professor, consideramos adequados
tanto os Jogos Teatrais quanto os temas geradores para serem parte
da construcao de conhecimento que considera a experiéncia de mun-
do do aluno.

Entendemos, tal como Telles, que “é a partir da reflexao da ex-
periéncia social que o sujeito constroi o teatro” (TELLES, 2013, p. 10).
Disso resulta que o teatro esta na acdo de cada individuo e em cada
situacao que o mesmo realiza em seu cotidiano. Para apresentar uma
possivel relacao pratica entre os Jogos Teatrais e a Pedagogia Liberta-
dora, recorremos ao trabalho de Augusto Boal (1975).

Boal desenvolveu suas acoes com adolescentes e jovens no Bra-
sil por meio do “teatro do oprimido”, no qual a relacao entre o es-
pectador e o palco transforma a acdo dramatica em um processo de
conscientizacao da autonomia diante dos fatos cotidianos. Para ele,
o teatro é acao e uma das técnicas de teatro usadas por ele para
atores e nao-atores € a dos jogos teatrais. Seu principal objetivo é a
democratizacao dos meios de producao teatral, o acesso das camadas
sociais menos favorecidas e a transformacao da realidade através do
didlogo e do teatro, talvez tal como Paulo Freire tenha pensado a
educacao. Dessa maneira,

O espectador nao delega poderes ao personagem para que
atue em seu lugar: ao contrario, ele mesmo assume um papel
protagonico, transforma a acao dramatica inicialmente pro-
posta, ensaia solucdes possiveis, debate projetos modificado-
res: em resumo, o espectador ensaia, preparando-se para a
vida real (BOAL, 1975, p. 126).

Assim, Augusto Boal utilizava os jogos antes de iniciar técnicas
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teatrais mais avancadas. Para ele, o teatro é uma arte para todos
representarem e vivenciarem sua realidade aspirando uma transfor-
macao. Com os jogos, acredita que os atores sao capazes de olhar
a arte do teatro despertando sua criatividade e potencialidade. De
acordo com ele:

[...] o Teatro do Oprimido é baseado na ideia de que todo
mundo é teatro mesmo que nao faca teatro. Uma coisa é
fazer teatro e outra coisa é ser teatro. [...] Teatro é a re-
presentacao do real. Vocé na representacdo do real, pode
se estudar melhor que na vida cotidiana, do dia-a-dia. En-
tdo vocé podendo estudar melhor e vocé sendo teatro, vocé
pode inventar o futuro, em vez de esperar por ele. Se vocé
espera pelo futuro, o pior vira. Se vocé inventa o futuro, o
melhor possivel, ndo o melhor ideal, mas o melhor possivel,
vocé pode obté-lo. Entdo o Teatro do Oprimido é um teatro
que pensa no passado, para analisando o passado no presen-
te, inventar o futuro (BOAL, 1975, p. 85-86).

Na escola, a formacao nao deveria ser trabalhada de forma iso-
lada, sem relacdo com o meio, ou seja, € preciso relaciona-la ao dia
a dia do aluno. Nessa relacdo com o mundo e com a vida, o contetdo
trabalhado em sala de aula favoreceria o processo conscientizador e
critico do aluno. Para o professor, isso nao € uma tarefa simples, mas
algo que exige persisténcia. O aluno ndo deve ser passivo a ponto de
ser uma tabula rasa a qual o professor precise moldar. Nesse sentido,
a proposta de formacao com alunos que envolva os Jogos Teatrais em
uma perspectiva da Pedagogia Libertadora resultaria em uma constru-
cao libertadora e conscientizadora.

Para Boal (1975, p. 15), os jogos teatrais “trazem uma consci-
éncia sobre cada sensacdo que vivemos, assim podemos nos lembrar
no futuro e retomar determinada emocao através da memoria e da
imaginacao”. Os jogos teatrais proporcionam o desenvolvimento de
habilidades necessarias para a formacao integral de um aluno que
esta sempre em relacdo com o outro e que precisa de criatividade
para solucdo de novos problemas. E importante iniciar a pratica pe-
dagogica com jogos ja conhecidos pelos alunos e depois introduzir nos
jogos os elementos do teatro, oportunizando aos alunos a reflexao de
que o teatro esta em tudo e todos e que todos fazem e sao teatro.

Seguindo essa perspectiva, vimos que Freire (1997, 2016) pro-
punha uma metodologia de alfabetizacao de jovens e adultos com te-
mas geradores em que o ponto de partida esta em algum tema que os
alunos ja conhecem para iniciar o processo de educacao formal, como
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o exemplo do “tijolo”. Por sua vez, Viola Spolin (2012b, 2014) inicia
sua proposta de Jogos Teatrais com jogos e brincadeiras tradicionais,
no primeiro momento e, progressivamente, inseria a vivéncia dentro
do teatro. Por exemplo: em uma brincadeira simples de ciranda, que
vai ganhando corpo e que, a cada roda, os participantes necessitam
fazer de conta que sao outros personagens. Nessa atividade, sao exigi-
das acoes do participante como inventar e criar personagens, gerando
algo novo e diferente daquela ciranda que ele conhecia.

De maneira pratica, Boal utilizou técnicas teatrais em um pro-
jeto de alfabetizacao integral no Peru, durante a década de 1970. Ao
abordarmos os Jogos Teatrais e a Pedagogia Libertadora aqui, o tea-
tro do oprimido, pensado pelo teatrélogo brasileiro Augusto Boal, se
apresenta como possibilidade concreta de uniao entre ambas teorias
para um trabalho pedagogico interdisciplinar, além de mostrar que
uma conciliacdo como essa nao seria uma novidade. E percebemos
que tal conciliacao poderia promover praticas educacionais interdis-
ciplinares exitosas, com vistas para qual educacao quer se realizar e
em que mundo se situar.

Deve-se destacar que nao ha uma formula pronta e acabada
para o teatro, pois ele é rico a partir do conhecimento de mundo que
o participante traz e dessa forma consegue transformar sua relacao
do teatro com sua relacao de ser e estar no mundo, porque, se assim
for, seremos teatro e ndo apenas faremos teatro.

Consideracées finais

Diante de nossa intencao de refletir sobre a possivel relacao de
uma acao interdisciplinar entre os Jogos Teatrais e a Pedagogia Liber-
tadora, vemos que a proposta de conciliacdo entre ambas € ousada,
mas nao deixa de ser uma acao politica e historica de aprendizagem. E
que essa conciliacdo também é uma pratica que nao é uma novidade,
uma vez que Augusto Boal ja a empreendeu.

Temos consciéncia de que, atualmente, os desafios dentro de
uma sala de aula sdo inimeros. Acrescente-se a isso todos os novos e
absurdos desafios que se impuseram durante a pandemia da COVID-19.
Infelizmente, pode ser que tais desafios aumentem quando nao temos
uma educacao emancipadora, quando ela é opressora e reproduz o es-
quema de desigualdade e de injustica social. Ao contrario disso, uma
educacao emancipadora pode reduzir muitos obstaculos, mas nao
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todos imediatamente. Alguns obstaculos ndo serdo resolvidos apenas
com a ac¢ao individual do professor. E preciso um espaco legitimo para
praticas emancipadoras no curriculo escolar.

Os Jogos Teatrais tém por objetivo, entao, favorecer o dialogo
entre alunos e professor, visando despertar nos alunos a capacidade
de serem criticos diante de seus problemas e leva-los a perceber que
podem participar da sociedade, nao como objeto, mas criticamente,
como seres atuantes, como sujeitos de sua historia e de sua socieda-
de. Se pensarmos em uma Pedagogia Libertadora na qual o ensino nao
seja algo construido isoladamente e os alunos sejam capazes de refle-
tir e opinar sobre o conteldo estudado, teremos alunos que poderao
ter a oportunidade de um maior dialogo enriquecedor dentro da sala
de aula, de serem mais participativos, capazes de concentracéo, foco
e percepcao, de se formarem enquanto seres humanos auténomos e
com responsabilidade social.

Por conseguinte, os Jogos Teatrais e a Pedagogia Libertadora
podem contribuir para a conscientizacdo de cidadaos mais sensiveis,
disponiveis a serem ouvintes dos seus pares, mais participativos,
mais ativos, mais criativos e capazes de solucionar os problemas,
capazes de trabalhar em grupo, de dar as suas opinides democratica-
mente e de receber generosamente as criticas. Desse modo, o aluno
pode se tornar um cidadao critico e atuante, além de possuir toda a
formacdo académica necessaria para ampliar o seu conhecimento de
mundo e produzi-lo.
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O ESTABELECIMENTO DE CRITERIOS

DE RENDA PARA O ACESSO A CRECHES:
DESCARACTERIZANDO UM DIREITO
FUNDAMENTAL

Josimar Priori
Isabela Gerez Grolli

O objetivo deste artigo € analisar as contradicdes das politicas
de acesso educacional a partir das praticas de distribuicdo de vagas em
creches para criancas de zero a trés anos do municipio de Paranavai,
noroeste do estado do Parana. Por nao absorver a demanda de criancas
que solicitam vagas nesta fase de ensino, este municipio desenvolveu,
ao menos nos anos de 2018 e 2019, periodo deste estudo, a pratica de
estabelecer critérios de renda para o acesso as citadas instituicoes.
Além deste procedimento divergir dos preceitos constitucionais, os cri-
térios adotados para o ingresso das criancas nesta etapa da Educacéo
Infantil foram vinculados a Assisténcia Social por meio da exigéncia de
inclusdo da familia no Cadastro Unico para programas sociais do go-
verno federal. Mesmo sem ser um procedimento previsto na politica
publica oficial, a finalidade de tal vinculacéo era o de verificar a renda
familiar, e, por conseguinte, priorizar a vaga conforme situacao socio-
econdmica da crianca.

Diante desta constatacao, lancamos o seguinte questionamento:
por que existe contradicdo entre o que preconiza as politicas de acesso
educacionais com as praticas realizadas no municipio de Paranavai no
ambito da Educacdo Infantil, por meio da selecédo e classificacdo de
criancas conforme sua situacdo socioeconémica? Para jogar luz sobre
essa problematica, utilizamos o método qualitativo de investigacao,
concentrado especialmente nas pesquisas bibliografica e documental.
Além do estudo de fontes de abrangéncia mais ampla, analisamos tam-
bém publicacbes locais relacionadas a nossa tematica (jornais da re-
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gido, site oficial do municipio e demais noticiarios locais).

0 presente trabalho esta organizado em trés secoes. Na primei-
ra parte, apresentaremos alguns marcos sobre como a atencao Infantil
foi vista ao longo da histdria brasileira. Na sequéncia, abordaremos os
principais aspectos do processo que desembocou no reconhecimento
da Educacao Infantil como politica educacional. Por fim, apresenta-
remos uma analise a respeito dos procedimentos utilizados para o
acesso das criancas as creches no municipio de Paranavai, quando
argumentaremos que o critério de renda reproduz uma visao assisten-
cialista do atendimento a primeira infancia.

Breve historico da Educacéao Infantil no Brasil

A Educacéao Infantil é a primeira etapa da educacéo basica, des-
tinada a criancas de até cinco anos de idade. Esta prevista no Sistema
Educacional Brasileiro como direito de todos e dever do Estado’. No
entanto, o atendimento a esta faixa etaria nem sempre esteve susten-
tado por objetivos educacionais. Tampouco contou com normativas
legais que garantissem o mesmo direito para todas as criancas. Além
disso, no decorrer desse processo histérico, o cuidado das criangas
esteve associado a outras areas, notadamente a salude, a filantropia e
a assisténcia social.

Como destaca Oliveira (2011, p. 91), “até meados do século
XIX, o atendimento de criancas pequenas longe da mae em institui-
¢oes como creches ou parques infantis praticamente nao existia no
Brasil”. No final do século XIX, com a abolicao da escravatura, o in-
cipiente processo de industrializacao e o ingresso das mulheres no
mercado de trabalho urbano, ocorre também o aumento de contin-
géncias sociais e de salde relacionadas as criancas pobres. Com isso,
a sociedade passou a buscar alternativas para lidar com as situacoes
de abandono, mortalidade infantil e desamparo as criancas durante
a jornada de trabalho das maes (OLIVEIRA, 2011). Uma das primeiras
maneiras pelas quais essa questao foi administrada foi por meio da
abertura de creches pelas préprias fabricas para abrigar os filhos das
operarias enquanto elas trabalhavam.

Entre o final do século XIX e boa parte do século XX, seguin-

1 De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao - Lei n® 9.394, de 1996, artigo 29, a Educa-
¢ao Infantil consiste na “[...] primeira etapa da educacao basica, tem como finalidade o desenvol-
vimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual
e social, complementando a acao da familia e da comunidade.” (BRASIL, 1996).
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do modelo europeu, observam-se, grosso modo, duas modalidades de
amparo as criancas no Brasil: as creches e os jardins da infancia. En-
quanto os primeiros possuiam objetivos assistencialistas e se destina-
vam ao cuidado de filhos de familias pobres e de maes trabalhadoras,
os segundos atendiam os filhos de classe média e alta e possuiam
objetivos educacionais. Nas palavras precisas de Nunes, Corsino e Di-
donet (2011, p. 17), “as creches tinham um carater assistencial; os
jardins de infancia, educacional”.

Constata-se, desse modo, uma desigualdade no tratamento de
criancas pobres e abastadas. Os espacos para os primeiros tinham o
encargo de realizarem o reparo social de seus tutelados, por meio da
prestacdo dos cuidados pessoais. Os jardins de infancia, por sua vez,
almejavam a oferta de espaco ludico e educativo aos seus atendidos,
seguindo prioridades e objetivos em prol do desenvolvimento da crian-
ca. O ultimo caso é o que se assemelha ao que conhecemos hoje por
Educacao Infantil (NUNES; CORSINO; DIDONET, 2011).

A medida que cresce o debate publico sobre essa questdo, o
Estado passa a incorporar a atencao as criancas em sua agenda, espe-
cialmente a partir da criacao do Departamento Nacional da Crianca
(DNCr), em 1940, situado no interior do Ministério da Educacao e Sau-
de Publica (MESP). Embora este departamento buscasse abranger o
atendimento nas perspectivas social, educacional e de salde, segun-
do Kuhlmann Jr. (2000, p. 9), sua atuacao foi dominada fortemente
pela area médica, que direcionava sua influéncia também para cre-
ches e o setor escolar como um todo.

Outras areas do poder executivo federal também incluiram as
criancas e adolescentes em seus diagramas. O Servico de Assisténcia
a Menores (S.A.M.), criado em 1941, sucedido em 1964 pela Fundacao
Nacional do Bem Estar do Menor (FUNABEM), e que fazia a gestao
das chamadas Fundacodes Estaduais do Bem Estar do Menor (FEBEMs),
ilustram esse processo (KRAMER, 1984). Criancas e adolescentes, em
geral oriundos de familias pobres, eram tidos como desajustados e
ameacas para a sociedade e, desta maneira, o aparato repressivo des-
ses O0rgaos era acionado para manté-los sob controle em 6rgaos como
orfanatos e instituicoes de privacao de liberdade.

E possivel identificar também influéncia de organismos interna-
cionais nas acdes destinadas a primeira infancia no Brasil. Kuhlmann
Jr. (2000) ressalta que, em 1967, o Departamento Nacional da Crian-
ca, conforme determinacdes do UNICEF, elaborou o Plano de Assistén-
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cia ao Pré-Escolar. De acordo com Nunes, Corsino e Didonet (2011),
no ano seguinte foi realizado o | Encontro Interamericano de Protecao
ao Pré-Escolar, que, entre suas preconizacdes, trouxe a necessidade
da criacdo de um departamento especifico vinculado ao Ministério da
Educacéo. Neste periodo, passa-se a fortalecer a ideia de que é preci-
so que haja articulacao entre diferentes areas para atender a crianca
em sua integralidade, isto &, ndo apenas do ponto de vista do cuidado,
mas também educativo.

Como se vé, pouco a pouco, preocupacdes de cunho educa-
cional passam a se associar as de carater meramente assistencialis-
ta. A partir dos anos 1970, é possivel observar a incorporacao de um
elemento novo com o desenvolvimento da concepcao de educacao
compensatoria. Tal perspectiva se pauta na premissa de que é preciso
compensar as auséncias sofridas por criancas pobres, que estariam em
desvantagem em razao de seu contexto social e familiar. Caberia a
escola promover um sistema de compensacao a fim de nivela-las com
as criancas tidas como padrao para a sociedade, oriundas dos jardins
de infancia das classes média e alta. Essa concepcéo acaba por ignorar
a bagagem cultural especifica de cada classe e grupo social e compre-
ende a pré-escola como uma etapa de preparacéo niveladora para as
séries iniciais (KRAMER, 1982).

Por sua vez, no campo social, por meio da Legiao Brasileira
de Assisténcia (LBA), primeira instituicao de Assisténcia Social estatal
com significativa abrangéncia no pais, foi criado, em 1977, o Projeto
Casulo. Segundo Nunes Corsino e Didonet (2011, p. 24), este foi um
programa de abrangéncia nacional que, em quatro anos, atendeu um
total de 1,8 milhao de criancas “em situacao de pobreza, ampla co-
bertura baixo custo e participacao da comunidade”. Os autores desta-
cam também que “embora sediado na area da assisténcia, o projeto
tinha um programa educacional, critérios técnicos para firmar convé-
nio com entidades sociais e documentos que orientavam o atendimen-
to da crianca” (NUNES; CORSINO; DIDONET, 2011, p. 24).

Ainda na década de 1970, ocorrem outras transformacoes im-
portantes. Em 1975, o governo federal, por meio do Ministério da Edu-
cacdo e Cultura, criou a Coordenacao de Educacao Pré-escolar. Ocorre
também a fundacdo do movimento Luta por Creches, em 1979, e, a
partir desse momento, o Estado passa a dar maior atencao a demanda
e promove o aumento do nimero de instituicoes como creches e jar-
dins de infancia, tanto publicas quanto privadas conveniadas. No en-
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tanto, mesmo com os avancos da vinculacdo da pré-escola como area
educacional na esfera federal, apenas a partir da década de 1980 que
os programas de educacdo compensatoria comecaram a ser revistos e
a concepcao de que a atencao a primeira infancia deve ser atribuicao
da area da educacao se consolida (GUIMARAES, 2017).

A atencdo infantil como politica de educacao

A partir da década de 1980, especialmente depois da queda do
regime militar, em 1985, comecam a ocorrer significativas mudan-
cas politicas e sociais no Brasil. As discussdes em torno da redemo-
cratizacdo do pais, a atuacdo dos movimentos sociais e o esforco de
elaboracao de uma nova constituicao - promulgada em 1988 - envol-
veram também a producao de uma nova visdo social e educacional
para criancas e adolescentes, buscando reconhecé-los como sujeitos
de direitos. Ferreira (2004) destaca que, a partir da Constituicao de
1988, ambos passaram a ser compreendidos enquanto cidadaos pelo
Estado brasileiro, a quem cabe, juntamente com a sociedade e a fa-
milia, zelar pela sua protecao e desenvolvimento integral.

A nova Carta Magna, cidada, constitui um marco para a area da
infancia, entre outras razoes porque define o atendimento a primei-
ra infancia como uma fase da educacao e um direito da crianca. No
entanto, uma série de embates tiveram que ser travados para a supe-
racao, do ponto de vista das normativas institucionais, de uma con-
cepcao assistencialista presente no atendimento a primeira infancia
no Brasil. Inicia-se, entao, de acordo com Guimaraes (2017, p. 122),
“[...] um extenso e tortuoso processo de transformacao do carater
assistencial para o educacional [...]” no que diz respeito ao atendi-
mento infantil em creches e pré-escolas.

Na década seguinte, surge o Estatuto da Crianca e do Adoles-
cente (ECA - Lei n° 8.069, de 1990), reunindo em um s6 documento as
garantias legais relacionadas a esses ciclos de vida. O texto reforcou a
previsao constitucional, por exemplo, quanto ao dever do Estado em
atender a faixa etaria de 0 a 6 anos em creches e pré-escolas. Outros
pontos relevantes apresentados pelo ECA foram a revogacao do antigo
Codigo de Menores e o estabelecimento da “[...] doutrina da prote-
cao integral, em oposicao ao principio da situacao irregular” (NUNES;
CORSINO; DIDONET, 2011, p. 32), presente no codigo anterior.

Para compor o quadro de garantias legais em torno da Educacao
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Infantil, entra em vigor, em 1996, a Lei N° 9.394, conhecida como Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao (LDB). Oliveira (2011) destaca que, além
de efetivar avancos para a politica educacional brasileira de maneira
geral e para os profissionais que a compdem, a LDB definiu a Educacao
Infantil como nivel de ensino e primeira etapa da educacéo basica.

Normativas especificas foram criadas a partir da nova LDB, que
trouxe também a determinacéo para que as creches passassem a fazer
parte dos sistemas de ensino. Essa necessidade estabelecida em lei
exerceu grande importancia para a efetiva vinculacao do atendimen-
to de criancas a area educacional. Cabe destacar aqui que, ainda de
acordo com a LDB (BRASIL, 1996), em seu artigo n° 11, item V, é de
responsabilidade dos municipios a oferta do servico de creches.

Em 1998, o Ministério da Educacao elabora o Referencial Curri-
cular e, em 1999, sao publicadas as primeiras Diretrizes para a Educa-
cao Infantil. As diretrizes vieram sob influéncia da critica as praticas
assistenciais presentes na histdria do atendimento a crianca pobre
e, para tanto, estabeleceram as questoes pedagogicas, integrando os
conceitos do cuidar e do educar em ambito educacional. Em 2009, fo-
ram publicadas novas Diretrizes buscando melhorar a qualidade desse
nivel de ensino, uma vez que ficou constatada a persisténcia de pra-
ticas assistencialistas (OLIVEIRA, 2011). Além das Diretrizes Nacionais
Curriculares para a Educacao Infantil, o Plano Nacional de Educacao
de 2001 (BRASIL, 2001) também reforcou a Educacéo Infantil como um
direito, passando a estabelecer metas que diziam respeito ao aumen-
to do nimero de criancas em creches e pré-escolas.

Importante mencionar que, apos a Constituicao de 1988, ocor-
rem mudancas também no campo da Assisténcia Social. Praticas ca-
ritativas e benevolentes sao questionadas e afirma-se que a protecao
social € um direito social que deve ser garantido pelo Estado. Assim,
0s servicos socioassistenciais passam a integrar o sistema de segurida-
de social, juntamente com a salide e a previdéncia social. Com isso,
inicia-se no pais um extenso processo de tentativa de desconstrucéo
do assistencialismo e de promocao de uma nova concepcao fundada
na garantia de direitos.

O Estado, na gestao da politica de assisténcia social, nao
pode permanecer no papel de coadjuvante que concede
ajudas financeiras, subvencoes a acoes, trabalhos ou pro-
jetos comunitarios de organizacoes da sociedade civil. Ele
precisa alcancar o estatuto de regulador e responsavel por
garantir protecao social como politica de cidadania, isto é,
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nem compensatoéria, nem residual, nem caritativa, nem as-
sistencialista, mas sim politica publica de direitos (SPOSATI,
2007, p. 447).

Reconhecida enquanto politica publica, a Assisténcia Social pou-
co a pouco trilhou o caminho para sua consolidacao, rompendo com
acoes pontuais e caritativas. A area também garantiu corpo por meio
da publicacao da Lei Organica de Assisténcia Social (LOAS - LEI N° 8.742,
1993), dando continuidade, em 2004, com a aprovacao da Politica Na-
cional de Assisténcia Social (PNAS) e, em 2005, por meio da implanta-
¢ao do Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS).

Em relacao a vinculacao da Assisténcia Social com a Educacéo
Infantil, vale citar que, mesmo com todas essas transformacodes, o
deslocamento do atendimento a primeira infancia para a area edu-
cacional ndo se processou de imediato. Ao contrario, pouco mais de
duas décadas se passaram para que as creches fossem formalmente
incorporadas a politica de Educacéo.

Em 2009, foi concluido o processo de transicao da gestao
da rede de creches do MDS [Ministério do Desenvolvimento
Social e Combate a Fome] para o Ministério da Educacéo,
tendo sido criado, para isso, um Comité Técnico Intermi-
nisterial (CTl) do MDS, do MEC e do Ministério do Planeja-
mento, consolidando o entendimento de que a creche e a
pré-escola nao sao servicos de assisténcia social. [...] Em
sintese, tratava-se, antes, de uma mudanca conceitual, a
qual determinou a transferéncia administrativa (NUNES;
CORSINO; DIDONET, 2011, p. 25).

Atualmente, a Educacdo Infantil corresponde a um nivel de
ensino e necessita seguir normas especificas e oficiais, vinculadas a
politica de educacao. Nesse sentido, praticas seletivas e de cunho
assistencialistas no ambito da educacao publica, e especificamente
no acesso a Educacéo Infantil, deveriam estar superadas, uma vez que
nao existe mais distincao entre o que deve ser ofertado as criancas
conforme situacdo socioecondomica da familia.

A Educacéao publica deve ser politica voltada a todas as pessoas,
pois para todas elas existe a previsao das mesmas oportunidades. No
entanto, de acordo com Oliveira (2011, p. 37),

[...] em nosso pais, as instituicoes mantidas pelo poder pu-
blico tém dado prioridade de matricula aos filhos de baixa
renda, invocando a nocao de “risco social”. Por vezes, o
argumento é que a educacao das criancas em idade ante-
rior a do ingresso no ensino fundamental deve ser um servi-
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co de assisténcia as familias, para que pais e maes possam
trabalhar despreocupados com os cuidados basicos a serem
ministrados a seus filhos pequenos. Em outras ocasides,
sustenta-se, particularmente por parte dos grupos sociais
privilegiados, que a creche e a pré-escola devem ser organi-
zacOes preocupadas em garantir a aprendizagem e o desen-
volvimento global das criancas desde o nascimento.

Percebe-se desta maneira duas problematicas envolvendo a
Educacao Infantil. Uma delas diz respeito ao fato de nao haver vagas
suficientes para proporcionar o acesso a todos, como preconiza a le-
gislacdo. Outra, decorrente da primeira, diz respeito a forma como
o poder puUblico passa a compreender esse nivel de ensino, por meio
do resgate de uma educacao compensatoria. Ou seja, selecionando o
sujeito mais vulneravel para acessar servicos publicos, na perspectiva
de que haja compensacdes das perdas em decorréncia da sua situacao
de desigualdade e vulnerabilidade social.

O acesso a Educacéao Infantil no municipio de Paranavai

Reconhecido pela politica de Educacdo, o atendimento a pri-
meira infancia se caracteriza como Educacao Infantil e primeira etapa
dos niveis de ensino subsequentes. A faixa etaria contemplada por
esse atendimento se modificou ao longo da histéria e, conforme as
Ultimas alteracoes na LDB, promovidas pela Lei n° 12.796, de 2013,
seu publico esta entre as criancas de 0 a 5 anos de idade, com o aten-
dimento ofertado em creches e pré-escolas. Ou seja, entre 0 e 3 anos
a oferta do ensino deve ocorrer em creches, e dos 4 aos 5 anos em
pré-escolas. Ja a educacao obrigatoria, que se refere a determinacéo
legal do ingresso da crianca em instituicao de ensino e que, portanto,
independe da vontade da familia, acontece ainda na etapa da Educa-
cao Infantil a partir dos 4 anos de idade (BRASIL, 1996).

A faixa etaria do 0 aos 3 anos pertence ao periodo de vida em
que é facultativo aos pais ou responsaveis buscar o acesso a educacao
de seus filhos. No entanto, a legislacdo traz a disponibilidade desse
acesso por meio da oferta do servico publico e gratuito enquanto um
dever do Estado, como previsto no artigo 4°, item Il, da Lei de Diretri-
zes e Bases da Educacao, de 1996 (BRASIL, 1996).

0 servico publico de Educacéo Infantil do municipio de Parana-
vai, nas modalidades de creche e pré-escola, ocorre nos Centros Muni-
cipais de Educacao Infantil (CMEIs) e nos Centros de Educacao Infantil

79



(CEls). Segundo matéria em site oficial da prefeitura, de 22 janeiro
de 2019 até o inicio deste ano, o municipio atendia mais de duas mil
criancas e dispunha de treze CMEIls, que prestavam o referido servi-
co de educacdo, distribuidos por diversos bairros (PARANAVAI, 2019).
Além dos centros municipais, havia outras sete CEls, que sao entidades
beneficentes conveniadas, atendendo mais de novecentas criancas na
Educacao Infantil (DIARIO DO NOROESTE, 2019).

Assim, havia, no inicio de 2019, vinte estabelecimentos de Edu-
cacao Infantil sob a competéncia do municipio de Paranavai, que jun-
tos atendiam mais de duas mil e novecentas criancas. Porém, como
as vagas disponibilizadas para novas matriculas nao vinham suprindo
toda a demanda por creches, para administrar esse déficit, surgiu a
pratica de se estabelecer critérios seletivos entre as familias que pro-
curavam o acesso a essa fase de ensino?.

Segundo a matéria do Blog do Joaquim de Paula®, de 13 de no-
vembro de 2017, a pretensao de vagas para o ano de 2018 em CMElIs
e CEls se iniciaria ao final do més referido, havendo a informacéao
também de que “a partir deste ano [2018], o registro da familia no
CadUnico (Cadastro Unico) passa[ria] a ser o principal critério para a
ordem de selecao das criancas para ocupar as vagas” (JOAQUIM DE
PAULA, 13 nov. 2017). Dessa maneira, as familias foram orientadas a
dirigirem-se aos Centros de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS)
para realizar o devido cadastramento.

ApOs realizar a pretensao de vagas, por meio do cumprimento
da exigéncia de inscricdo no Cadastro Unico e apresentacdo de outros
documentos, as familias passaram por uma selecao realizada por uma
“comissao de avaliacao” especifica e composta para esse fim. “Segun-
do a secretaria [da educacao], a nova maneira de realizar a selecao
das criancas atende a uma determinacdo do Ministério da Educacao e
visa dar mais transparéncia ao processo [...]” (JOAQUIM DE PAULA, 4
dez. 2017). No entanto, nao foi possivel identificar que determinacéo
tenha sido essa, uma vez que nao ha publicacao de sua referéncia na
matéria aqui citada.

2 Em outras cidades essa pratica também pode ser observada. Em Floriandpolis/SC, por exemplo,
de acordo com Coutinho e Silveira (2016), entre os anos de 2005 a 2015, tal municipio utilizou como
principal critério o de menor renda per capita (com comprovacao realizada pela Secretaria de As-
sisténcia Social, no ano de 2011), alterando a associacao deste critério a outros, como situacao de
vulnerabilidade e/ou risco social, e beneficiarios do programa bolsa familia.

3 0O blog do Joaquim de Paula foi criado e tem suas atividades mantidas pelo radialista Joaquim de
Paula, desde novembro de 2007. Com grande relevancia no municipio de Paranavai/PR, por meio de
publicacbes de noticias locais e da regido noroeste, o portal eletrénico é ferramenta de conheci-
mento e frequente acesso por grande parte dos municipes destas localidades.
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“[...] dificilmente havera igualdade de dados nos trés crité-
rios a0 mesmo tempo; normalmente o empate sera no pri-
meiro critério que é a renda per capita. Entao, se duas fami-
lias tém a mesma renda per capita, por exemplo, o critério
de desempate sera se a mae trabalha fora. Se as duas maes
forem trabalhadoras, a avaliacdo passa para o préximo cri-
tério, que é morar proximo da instituicao”, esclarece Adélia
(JOAQUIM DE PAULA, 04 dez. 2017).

No processo de selecdo de 2017, referente as matriculas de
2018, a comissao levou em conta, entdo, os trés critérios estabele-
cidos pelo municipio, sendo eles: renda per capita familiar, situacao
empregaticia da mae e proximidade de moradia com a instituicdo de
ensino. Dessa maneira, realizada a selecao dos novos alunos, o resul-
tado dos “classificados e nao classificados” foi publicado no site oficial
da prefeitura no dia 19 de dezembro de 2017, para que posteriormen-
te fossem efetivadas as matriculas. Assim, os demais, ou os nao classi-
ficados, permaneceram em lista de espera (PORTAL DA CIDADE, 2017).

Outro ponto importante foi a justificativa do municipio para a
escolha desse processo de selecdo. Com o estabelecimento de critérios
seria possivel evitar transtornos na disputa por uma vaga, o que traria
maior conveniéncia as familias, uma vez que a escassez de vagas exigia
que os pais chegassem a pernoitar em filas em frente aos estabeleci-
mentos de ensino para garantir a matricula de seus filhos. Como retrata
a Secretaria de Educacao, “vemos pessoas literalmente acampando do
lado de fora das escolas, dormindo nas calcadas [...]. Nao adianta dor-
mir na frente da escola, nem formar fila no portdo. O importante é ter
toda a documentacdo e atender aos critérios pré-estipulados” (DIARIO
DO NOROESTE, 26 nov. 2017).

As vagas disponiveis para o ano de 2019 seguiram os mesmos
critérios e etapas utilizadas na pretensao passada. Ou seja, permane-
ceu a pratica seletiva e classificatoria de alunos, tendo como critério
principal a menor renda familiar per capita. A selecao das criancas
continuou a ser realizada pela comissao de avaliacao, composta por
representantes da educacao, assisténcia social e do conselho tutelar
(PARANAVAI, 23 nov. 2018).

De acordo com site oficial da prefeitura, entre os documentos
exigidos para a pretensao de vagas de 2019, também constava exigén-
cia de carteira vacinal da crianca.

Para declarar a pretensao de uma nova vaga, € preciso que
os pais apresentem a Folha Resumo do CadUnico (para fami-
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lias com renda familiar menor que trés salarios minimos) ou
uma Declaracao constando a renda de todos os componentes
familiares (para familias com renda superior a trés salarios
minimos); uma copia da Certidao de Nascimento da crianca;
uma fatura original e atualizada da Copel (de até 3 meses);
e comprovante de trabalho dos responsaveis e declaracao de
renda atualizados de todos da familia (Carteira de Trabalho,
holerite, comprovante de pensao, extrato de recebimento do
Bolsa Familia, etc.) (PARANAVAI, 24 out. 2018).

Vale destacar, portanto, a reiterada exigéncia de inscricdo no Ca-
dastro Unico. De acordo com o decreto n° 6.135/2007 (BRASIL, 2007),
trata-se de uma ferramenta do governo federal para identificacao e
caracterizacao das familias de baixa renda, assim considerados aqueles
com renda per capita de até meio salario ou renda familiar de até trés
salarios minimos. O Cadastro possibilita o acesso a diversos programas
e beneficios sociais nos trés niveis de governo. Nos casos excedentes a
esse critério, o cadastramento se justifica por vinculacdo a programas
sociais. Por esse motivo, o municipio de Paranavai delimitou, a partir
de 2018, que as familias enquadradas nesse perfil realizassem a com-
provacéo de renda por meio do Cadastro Unico, e as familias com renda
superior aos casos mencionados acima que realizassem outra declara-
¢ao de renda de seus membros.

0 resultado dessa selecdao também foi publicado no site oficial
do municipio no dia 10 de dezembro de 2018, como informou a maté-
ria do Portal da Cidade. Dessa forma, a publicacao da lista completa
dos candidatos fica disponivel para toda a populacdo, uma vez que
“para conferir se a crianca foi classificada, basta que os responsaveis
acessem a lista e busquem pelo nimero do protocolo ou pelo nome
completo da crianca” (PORTAL DA CIDADE, 10 dez. 2018). Esta divulga-
cao gera também a problematica da divulgacao do nome das criangas
selecionadas. Como exposto, a menor renda acaba por ser critério im-
perioso nesse processo e, com isso, gera a vinculacao da crianca e de
seus familiares a situacao de pobreza, seguida de exposicao pulblica.

Esse tipo de selecao de vagas em creches tem gerado também
questionamentos. Ainda antes do periodo estudado, encontram-se re-
gistros do Ministério PUblico (MP) se posicionando contrariamente a
criacdo de critérios para o ingresso na Educacao Infantil. Em publica-
cao no site do MP do Parana, do dia 30 de junho de 2014, o Promotor
de Justica Murillo José Digidcomo apontava incongruéncias em casos
analogos aos encontrados em Paranavai ao discorrer sobre situacoes
em que um municipio estabelece critérios para preenchimento de va-
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gas em creches, assim como realiza a divulgacao de lista de espera.
Na ocasido, Digiacomo ressaltou que a Educacéo Infantil é direito de
todos, como os demais niveis de ensino, e sugeriu o sorteio publico
como uma alternativa mais adequada até que todas as criancas te-
nham o devido acesso. De acordo com Digiacomo,

[...] de um lado, temos uma previsao constitucional [...]
de “universalizacao” da oferta da educacao infantil (tam-
bém decorrente da Constituicdo Federal) [...] e, de outro,
temos a previsao legal de respeito a intimidade, dignidade
e imagem de criancas e adolescente (cf. arts. 15, 17 e 18,
do ECA), que tornaria naturalmente desaconselhavel a am-
pla divulgacao dos nomes de todas as criancas (e/ou maes)
que se encontram em tal “lista de espera”, especialmente
se isto for associado (ainda que indiretamente) a caréncia
econdmica ou outra situagéo que possa lhes causar algum
constrangimento (DIGIACOMO, 2014).

Quanto a situacao apresentada especificamente no municipio
de Paranavai, referente a contradicao entre a legislacao vigente de
acesso a educacdo e a pratica de selecado e classificacdo de alunos,
cabe destacar que houve intervencdo do Ministério Piblico no caso.
Conforme informacoes no site Portal da Cidade, do dia 2 de marco de
2019, a Promotoria da Infancia e da Juventude determinou ao muni-
cipio de Paranavai o fim da lista de espera de criangas por creches.
O prazo estabelecido para universalizacao das vagas foi de 120 dias a
partir de 25 de fevereiro de 2019, sob pena de aplicacao de multa ao
municipio e ao gestor municipal.

Consideracées finais

A trajetoria do atendimento nao familiar a criancas no Brasil
€ marcada por iniciativas de diferentes areas e com variados objeti-
vos. Observa-se especialmente que acdes voltadas a assisténcia social
fizeram parte desse processo. De fato, o carater assistencial esteve
presente por muito tempo na base do atendimento as “criancas po-
bres” no pais. A oferta de creche, especificamente, foi caracterizada
como sendo uma necessidade social da familia, especialmente da mae
trabalhadora, nao da crianca.

No entanto, com a expansao dos direitos sociais a partir da dé-
cada de 1980, o atendimento a primeira infancia passou a ser compre-
endido como um direito educacional infantil que deve ser assumido
pela politica de educacéo, o que foi consagrado pela Constituicao Fe-
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deral de 1988. Direcionado para uma area especifica, inicia-se entao
um longo processo de ruptura com as acoes de cunho assistencialista.

Atualmente, a Educacao Infantil abrange o atendimento em
creches (criancas de 0 a 3 anos) e pré-escolas (criancas de 4 a 5 anos),
sendo a educacao obrigatoria a partir dos quatro anos de idade. Nosso
estudo demonstrou que no caso de Paranavai-PR, ao menos durante os
anos de 2018 e 2019, houve insuficiéncia de vagas nos equipamentos
publicos que prestam atendimento as criancas pertencentes ao grupo
etario de 0 a 3 anos.

Analisando a maneira como este municipio administrou o déficit
de vagas para os anos de 2018 e 2019, percebe-se a contradicao entre
a previsao legal de acesso educacional e as praticas realizadas pelo
poder publico. Conclui-se que o procedimento adotado de selecionar e
classificar criancas conforme sua situacao econdmica para acessar um
direito fundamental de todos, acaba por produzir e reproduzir o estig-
ma assistencial do atendimento a primeira infancia, ou melhor dizendo,
do atendimento a primeira infancia pobre.

A'inclusao e o atendimento da crianca em creches devem apre-
sentar reflexos positivos na familia e também em outras areas da vida
do aluno. No entanto, a Educacao Infantil corresponde a direito cujo
objetivo fundamental é educacional e, por isso, deve atender o direi-
to da crianca e seguir as normas e principios da politica de educacao.
Pautar sua necessidade pela renda familiar ou pela jornada de traba-
lho dos pais € retrocesso e, sobretudo, ilegal.

A crianca, durante essa faixa etaria, necessita de cuidado, mas,
principalmente, precisa ter acesso ao processo de ensino e aprendi-
zagem que lhe propiciara condicoes para se desenvolver. O seu pleno
desenvolvimento se faz pelo acolhimento de suas necessidades na in-
tegralidade e, portanto, a educacao nao é, nem deve ser tomada como
compensacao de dificuldades identificadas na complexidade do ambito
familiar. A Educacéo é, na realidade, uma das ferramentas que contri-
buem para a superacao dessas dificuldades.

Por isso, € necessario que essa discussao seja ampliada a todos
os segmentos da sociedade, para que, por meio do devido esclareci-
mento, estas praticas sejam revistas e adequadas as normativas em
vigor. Igualmente importante € a construcao de novas possibilidades
e alternativas que nao venham a ferir os preceitos constitucionais, e,
mais que tudo, que contribuam com a construcao de uma educacao
publica, inclusiva e de qualidade.
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PSICOLOGIA:

CONTRIBUICOES PARA A POLITICA DE
ASSISTENCIA SOCIAL EM UMA PERSPECTIVA
INTERDISCIPLINAR E INTERSETORIAL

Josimar Priori
Alessandra Ferreira da Silva Rossini

O presente artigo se propde a analisar as relacoes entre a psi-
cologia e o trabalho intersetorial no Sistema Unico de Assisténcia So-
cial (SUAS). No Brasil, a profissao do psicologo foi regulamentada na
década de 1960. Em meados dos anos 1980, ampliaram-se as reflexdes
acerca da atuacao destes profissionais, quando os aspectos elitistas
de uma psicologia clinica passaram a ser questionados mais fortemen-
te e comecou a haver uma maior atuacao psicoldgica no campo das
politicas publicas. Especificamente no campo da assisténcia social, a
atuacdo do psicologo foi se fortalecendo até que, a partir de 2011,
a psicologia passou a integrar em carater obrigatorio as equipes dos
servicos socioassistenciais.

Inseridos em uma equipe interdisciplinar, tanto psicologos
quanto os demais profissionais da Assisténcia Social atualmente se de-
param com desafios tanto de produzirem estratégias de atuacdo que
integrem diferentes saberes, quanto de apresentarem respostas con-
cretas para os complexos desafios sociais que se lhes sao apresentados
no cotidiano de seus trabalhos. De fato, tanto a organizacao da equi-
pe quanto a realidade a ser enfrentada demandam a articulacao entre
diferentes areas do conhecimento. O foco deste artigo é analisar estas
articulacdes a partir do exame do papel do psicélogo e das maneiras
por meio das quais o Sistema Unico de Assisténcia social se constitui
como uma politica que exige o dialogo e a conexao entre saberes.

Tendo como objetivo compreender estas relacoes, este estudo
foi desenvolvido a partir de uma pesquisa bibliografica e documen-
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tal. Revistas, artigos, documentos estatais e normativas institucionais
foram nossas principais fontes de analise. A partir do exame destes
materiais, construimos o presente artigo, que esta organizado da se-
guinte maneira. Inicialmente, objetivamos compreender o Sistema
Unico de Assisténcia Social (SUAS) e sua interface intersetorial e in-
terdisciplinar. Na sequéncia, analisamos a psicologia enquanto ciéncia
e profissao e sua insercdo no campo das politicas publicas. Finalmen-
te, buscamos entender o conceito de interdisciplinaridade subjacente
aos saberes e aos fluxos de circulacao na pratica politico-profissional
no interior da Politica Nacional de Assisténcia Social (PNAS).

A partir destas consideracoes, entendemos que o contato inter-
disciplinar da psicologia com as demais areas da politica de assisténcia
social tende a fomentar o dialogo e a interacédo intersetorial, valori-
zando diferentes saberes e suas contribuicées para a producao de fun-
damentos e praticas que atendam as demandas das politicas publicas.

Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS)

Para se pensar a assisténcia social como uma politica publi-
ca que se pretende garantidora de direitos em consonancia com o
atendimento das necessidades sociais ou de qualquer outra nature-
za, deve-se considerar que toda essa construcdo € fruto de um longo
processo historico. A busca pela garantia da protecao social integral,
com vistas a diminuicao das desigualdades sociais, € resultado de um
processo de luta politica que remonta a, pelo menos, o inicio dos anos
1980 e que garantiu importantes conquistas no texto da Constituicao
Federal de 1988.

A historia de assisténcia social, porém, é bem anterior. De fato,
desde o periodo colonial, observam-se registros de praticas assisten-
cialistas e caritativas de socorro aos mais pobres, especialmente por
acoes da Igreja Catdlica. O Estado brasileiro, por sua vez, até apro-
ximadamente o inicio dos anos 1930, se restringia a oferta eventual
de subsidio financeiro as entidades filantrdpicas, associadas ou nao
a esta Igreja. Como ressalta Cordeiro (2017), a situacao dos menos
favorecidos era vista como uma questao individual, ndo como um di-
reito do cidadao, o que justificava uma acao pouco comprometida e
fragmentada do Estado com a questao.

Cordeiro (2017) destaca que, a partir dos anos 1930, o Estado
passa a ter uma presenca maior na oferta de servicos assistenciais, a
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medida que comeca a reconhecer a pobreza como uma questao so-
cial. Uma caracteristica marcante da atuacao estatal, apontada por
Cordeiro (2017), € a incorporacao de “notaveis” no exercicio assis-
tencial. Entre estes, destacam-se figuras femininas, especialmente
das primeiras-damas, as quais passam a liderar tais servicos a partir
de uma visao assistencialista e conservadora, ou seja, uma forma de
atendimento baseado na boa vontade, na solidariedade e na caridade
de pessoas que ocupam posicao econdmica favoravel.

Essas praticas passam a ser questionadas mais fortemente no
contexto das manifestacées por redemocratizacao do pais ao longo
dos anos 1980. Fruto dessas transformacdes, a Constituicao Federal
de 1988 promove uma ruptura institucional com o assistencialismo.
A nova configuracao da assisténcia social se fortalece e ganha corpo
com a promulgacao da Lei 8.472, de 07 de dezembro de 1993, a Lei
Organica da Assisténcia Social (LOAS - BRASIL, 1993), feita para orga-
nizar a assisténcia social como direito do cidadao e dever do Estado.

O compromisso de materializar as diretrizes da LOAS, organi-
zando-as por meio de um conjunto de acdes para atender as neces-
sidades basicas dos individuos e cumprir seus direitos sociais, se deu
com a aprovacao da Politica Nacional de Assisténcia Social (PNAS), por
meio da Resolucao n°® 145, de 15 de outubro de 2004 (BRASIL, 2005),
que determinou toda a operacionalizacéo através do Sistema Unico de
Assisténcia Social.

Do ponto de vista da gestao, esta perspectiva trouxe a definicao
das competéncias e principios norteadores da referida politica. Definiu-
-se que a gestdo da assisténcia social requer a responsabilidade dos trés
entes federativos que compdem o poder publico brasileiro, quais se-
jam: municipios, governos estaduais e governo federal (BRASIL, 2005).

A medida que essa nova concepcao socioassistencial vai cres-
cendo, ocorre uma ampliacao no campo da garantia de direitos a par-
tir do principio de que a assisténcia social € a politica responsavel
por garantir protecao social a todos os cidadaos brasileiros, levando
em conta suas realidades concretas de vida, assim como suas poten-
cialidades e fragilidades. De acordo com Sposati (2009, p. 42), esta
politica precisa atuar em todas as areas, promovendo a “protecao as
fragilidades/vulnerabilidades proprias ao ciclo de vida; protecao as
fragilidades da convivéncia familiar; protecao a dignidade humana e
combate as suas violagoes”.

E também nessa direcdo que caminha a Norma Operacional
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Basica do Sistema Unico de Assisténcia Social - NOB-SUAS, de 2012,
que garante, em seu artigo 3°:

| - universalidade: todos tém direito a protecao socioassis-
tencial, prestada a quem dela necessitar, com respeito a
dignidade e a autonomia do cidadao, sem discriminacao de
qualquer espécie ou comprovacao vexatoria da sua condicéo;
Il - gratuidade: a assisténcia social deve ser prestada sem exi-
géncia de contribuicao ou contrapartida [...]; lll - integralida-
de da protecao social: oferta das provisdes em sua completu-
de, por meio de conjunto articulado de servicos, programas,
projetos e beneficios socioassistenciais; IV - intersetorialida-
de: integracao e articulacao da rede socioassistencial com as
demais politicas e orgaos setoriais; V - equidade: respeito as
diversidades regionais, culturais, socioecondmicas, politicas
e territoriais, priorizando aqueles que estiverem em situacao
de vulnerabilidade e risco pessoal e social (BRASIL, 2012).

Além desses principios e diretrizes organizativos, o SUAS reco-
nhece a familia como foco de atencéo e o territorio como alicerce de
organizacao na oferta de acdes e servicos. A Politica de Assisténcia
Social valoriza, reconhece e potencializa a dimensao territorial para
além do espaco fisico, a partir da visdo de que todos os espacos ur-
banos manifestam fatos e fenomenos que integram o individuo e seu
contexto. O CapacitaSUAS (2008) ressalta que a territorializacao é
uma das diretrizes estruturantes da gestao do SUAS e considera que

os territorios sdo espacos de vida, de relacoes, de trocas, de
construcao e desconstrucao de vinculos cotidianos, de dispu-
tas, contradicoes e conflitos, de expectativas e de sonhos,
que revelam os significados atribuidos pelos diferentes su-
jeitos. E também o terreno das politicas publicas, onde se
concretizam as manifestacdes da questao social e se criam os
tensionamentos e as possibilidades para seu enfrentamento
(BRASIL, 2008, p. 53).

Nesse sentido, o entorno onde os individuos vivem, como se
organizam e COmo expressam seus arranjos e configuracoes sociais sao
fundamentais no trabalho do SUAS. Diante disso, vale destacar a gran-
de relevancia da familia no referido contexto. Entendida como nlcleo
fundamental, a familia é considerada como o foco da protecao social.
Assim, a assisténcia social compreende a familia como protagonista
essencial no processo de transformacao social.

Organizar as acoes e servicos ofertados pelo SUAS, levando em
consideracao essa nocao de territorializacao e a matricialidade socio-
familiar, implica a descentralizacdo da politica de assisténcia social

91



com a oferta dos servicos proximos ao cotidiano da vida das pessoas,
considerando as particularidades socioeconoémicas, culturais e geo-
graficas e os altos indices de desigualdades no pais (BRASIL, 2005).

0 SUAS oferta servicos, programas, projetos e beneficios visan-
do o atendimento de necessidades de forma preventiva, bem como
assisténcia especializada em casos de risco social ou violacao de di-
reitos. Toda oferta se da pela rede socioassistencial por meio de equi-
pamentos publicos e/ou de organizacbes ou entidades vinculadas ao
SUAS. A organizacao do trabalho tem sua estruturacdo em niveis de
protecao, classificada em basica e especial.

A Protecao Social Basica (PSB), ofertada no Centro de Referén-
cia de Assisténcia Social (CRAS), atua na prevencao de situacoes de
vulnerabilidade social, com a oferta de acdes e servicos em busca da
superacao da desigualdade social, no acesso e garantia de direitos, no
empoderamento dos grupos e, principalmente, no fortalecimento da
funcao protetiva da familia.

A protecao social basica tem como objetivos prevenir situa-
coes de risco por meio do desenvolvimento de potencialida-
des e aquisicdes, e o fortalecimento de vinculos familiares e
comunitarios. Destina-se a populacdo que vive em situacao
de vulnerabilidade social decorrente da pobreza, privacao
(auséncia de renda, precario ou nulo acesso aos servicos pu-
blicos, dentre outros) e, ou, fragilizacao de vinculos afetivos
- relacionais e de pertencimento social (discriminacoes eta-
rias, étnicas, de género ou por deficiéncias, dentre outras)
(BRASIL, 2005, p.33).

Ja a Protecao Social Especial (PSE) foca a sua intervencao es-
pecializada em situacoes de risco as quais estejam expostos individu-
os ou familias, por ocorréncia de maus tratos fisicos e/ou psiquicos,
trabalho infantil, abandono, abuso e exploracao sexual, cumprimento
de medida socioeducativa, abuso de alcool e drogas e situacdo de
rua. Os programas, projetos e servicos buscam colaborar “para a re-
construcdo de vinculos familiares e comunitarios, a defesa de direito,
o fortalecimento das potencialidades e aquisicoes e a protecao de
familias e individuos para o enfrentamento das situacoes de violacoes
de direitos” (BRASIL, 1993).

A PSE atua nos niveis de complexidade média e alta. Quando os
direitos sao violados e os vinculos familiares e comunitarios nao sao
rompidos, apesar de fragilizados, o atendimento é responsabilidade da
Protecao Social Especial de média complexidade. Ja nos casos em que
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as familias e individuos estdao sem referéncia ou sob algum tipo de ame-
aca, sendo necessaria a retirada do convivio familiar ou comunitario, a
Protecao Social Especial de alta complexidade prevé intervencoes que
garantam assisténcia integral, como moradia, alimentacao, abrigamen-
to, institucionalizacao, dentre outros.

Psicologia: profissdo em expansao

No Brasil, a psicologia foi regularizada como profissao por meio
da lei 4.119, em 27 de agosto de 1962, em decorréncia da mobiliza-
cao de profissionais ligados a entidades da psicologia. Em meados dos
anos 1980, ampliaram-se as reflexdes acerca da pratica profissional
dos psicologos e sua insercao no campo das politicas pUblicas, uma
vez que até entdo sua atuacao se centrava quase que exclusivamente
na atencéo clinica. Inclusive os curriculos dos cursos de graduacao
se voltavam somente para o exercicio da psicoterapia. Segundo Gil
(1985, p 14), a atencéo clinica foi “[...] a preferida pelos psicdlogos,
desde a regulamentacao da profissao: possivelmente pelo fato de ser
a que mais possibilita[va] a realizacao profissional, em termos de au-
tonomia [...]".

O préprio Conselho Federal de Psicologia, em publicacdo em
parceria com o Conselho Federal de Servico Social (CFSS/CFP, 2007,
p. 20), reconhece que a historia da psicologia no Brasil € marcada
por excessivo foco na vertente clinica e considera que “a despolitiza-
¢ao, a alienacao e o elitismo marcaram a organizacdo da profissao e
influenciaram na construcédo da ideia de que o(a) psicologo(a) so faz
Psicoterapia”. Gil (1985) compartilha da mesma analise ao mencionar
o “elitismo da profissao”. Segundo o autor, a atuacdo em clinicas par-
ticulares tendia a restringir o acesso psicoterapico apenas as classes
sociais mais favorecidas economicamente. O acesso ao atendimento
em consultorio, por vezes, nao se fazia acessivel, nem era visto como
necessario a significativa parcela da populacao, uma vez que psicolo-
gia nem sequer dirigia atencao suficiente as classes menos favorecidas
economicamente.

No entanto, Oliveira e Costa (2018, p. 36) destacam que, a par-
tir da virada para os anos 1980, “se comeca a pensar, ainda que timi-
damente, em um outro papel para a Psicologia no trato com a ‘ques-
tao social’”, dando inicio a um significativo ciclo de mudancas, o qual
se notabilizaria como um “[...] periodo de expansao e diversificacao
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das atividades e praticas psicologicas [...]” e também como producéo
de “[...] novos debates em torno dos direcionamentos ético-politicos
do trabalho dos psicologos [...]”. Nessa légica, a atuacao do psicolo-
go no ambito da politica de assisténcia social foi se delineando e se
fortalecendo.

A psicologia também conquistou espaco com normatizacoes
que garantiram a previsao do referido profissional nas equipes de
referéncia dos servicos socioassistenciais, conforme descrito na Nor-
ma Operacional Basica de Recursos Humanos do Sistema Unico de
Assisténcia Social - NOB-RH/SUAS, de 2006, documento este que nor-
matiza a configuracao das equipes de atendimento socioassistencial.

O primeiro guia a apontar diretrizes para a atuacao psicoldgica
no ambito da Politica de Assisténcia Social foi elaborado conjuntamente
pelo Conselho Federal de Servico Social e o Conselho Federal de Psico-
logia, que publicaram, em 2007, os Parametros para atuacao de assis-
tentes sociais e psicologos (as) na Politica de Assisténcia Social (CFSS/
CFP, 2007). Mais tarde, esse documento foi substituido por uma Nota
Técnica apresentada pelo Conselho Federal de Psicologia por meio da
Comissao Nacional de Psicologia na Assisténcia Social (CONPAS), emba-
sado na necessidade de qualificar e fortalecer a atuacao da psicologia
na politica de assisténcia social. A efetivacao da atuacao do profissio-
nal da Psicologia se consolidou alguns anos depois, a partir da Resolucao
do Conselho Nacional de Assisténcia Social (CNAS) n° 17, de 20 de junho
em 2011, data em que a psicologia passa a integrar em carater obriga-
torio as equipes dos servicos socioassistenciais.

Em geral, os cursos de graduacao em psicologia, por sua vez,
ainda nao contemplam suficientemente a oferta de conhecimentos e
o desenvolvimento de habilidades necessarias a atuacao no campo da
politica de assisténcia social. Faz-se necessario aprimorar a formacao
académica, destacando as peculiaridades da atuacdo profissional na
referida area. Destaca-se, assim, a importancia de ser feita a inclusao
nos curriculos de temas pertinentes a questao social, como ressalta a
Nota Técnica com Parametros para atuacdo das (os) profissionais de
psicologia no ambito do SUAS:

E, portanto, fundamental que cursos de graduacdo em Psi-
cologia incluam em seus curriculos temas como: os princi-
pios e a historia das atuais politicas sociais brasileiras, a
seguridade social, seu lugar na relacao Estado-sociedade,
sua posicao frente a questdo social, as especificidades de
sua operacionalizacao (legislacdes, normativas e instrumen-
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tos de gestao); pois, a realidade do trabalho no SUAS, pela
complexidade dos fenémenos sociais que representa, como:
a fragilidade da protecao social; a violacao de direitos; a
violéncia do Estado; a precarizacdo dos modos de existén-
cia; e o sofrimento psiquico como produto destes processos,
suscita a necessidade de situar possibilidades de interven-
cao da Psicologia. Temas politicos fundamentais e trans-
versais, como relacbes raciais, questdes género, direitos
da populacao LGBTT, direitos das pessoas com deficiéncia,
comunidades tradicionais e povos indigenas, trajetorias de
vidas nas ruas, entre outros segmentos populacionais, que
historicamente sao discriminados e vulneraveis a violacoes
de direitos, precisam ser reconhecidos e protagonizados por
psicologas e psicologos (CFP. 2016, p. 09-10).

Toda e qualquer analise teorica e/ou intervencao sobre fatos e
fendmenos implica na organizacao de um repertoério ou conjunto de
informacodes acerca de determinado assunto. Desta maneira, “adjeti-
var a Psicologia como ciéncia e profissao [...] resulta da compreensao
historica da necessidade de associar um corpus cientifico a um projeto
de intervencao profissional em diferentes contextos sociais” (MORAES
CRUZ, 2016, p. 251). Nessa direcéo, a fim de refletir sobre as possiveis
formas de intervencao, o Conselho Federal de Psicologia criou o Cen-
tro de Referéncia Técnica em Psicologia e Politicas Publicas - CREPOP
(CFP, 2008), com significativo papel técnico, ético e politico:

Etico no que tange a qualificacdo profissional, orientando um
fazer alinhado com a garantia de direitos e a transformacao
de vidas. Politico por se tratar de um espaco que demarca as

contribuicdes da Psicologia para o campo das politicas publi-
cas, voltadas para transformacao social (CFP, 2008).

O compromisso social do psicélogo, dessa maneira, se coloca
em uma perspectiva da transformacao e emancipacao do individuo no
contexto onde vive. Conforme os Parametros para atuacao de assis-
tentes sociais e psicologos (as) na Politica de Assisténcia Social, “[...]
0s (as) profissionais da Psicologia precisam estar atentos (as) aos pro-
cessos de sofrimento instalados nas comunidades, nos territorios onde
as familias estabelecem seus lacos mais significativos” (CEFESS/CFP,
2007, p. 21). Dessa maneira, a compreensao e a intervencao psicolé-
gica sobre a subjetividade humana no convivio familiar e comunitario
contribuem para o desenvolvimento da autonomia, da cidadania e da
transformacao social.

Baseados em projetos societarios que visem a reducao das
desigualdades, a reducao da pobreza e a garantia de direi-
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tos sociais, os psicologos tém atuado na radicalizacdo da po-
litica, seja da politica como bem publico, seja na militancia
como cidadaos. Seja em processos de organizacao comuni-
taria, de formagcéo politica, seja em instancias de controle
social. E um trabalho bem distinto daquele dos consultorios
privados ou dos testes psicologicos, mas esse projeto é de
uma Psicologia que assume um projeto societario de classe,
de uma classe trabalhadora (OLIVEIRA; COSTA, 2018, p. 41).

Um diferencial significativo no trabalho do SUAS é o olhar para
0 usuario enquanto sujeito de direitos, que deve ser ativo nas relacoes
com os técnicos, especialmente por valorizar a autonomia sobre sua
propria vida: “a producao de significados, de sentidos e de autoria
sobre a propria vida se relaciona diretamente com o exercicio da ci-
dadania e da acao politica” (CFP, 2016. p. 10).

Este processo implica em acolher o sujeito em sua integrali-
dade, o que evidencia o aspecto interdisciplinar da abordagem, pois
se busca atender o individuo em suas multiplas necessidades, com
uma visao “[...] cooperativa e dialdgica que convergem para resolu-
bilidade de situacdes, seja no acolhimento, atendimento, acompa-
nhamento e/ou encaminhamento” (CFP, 2016. P. 12). Nesse cenario,
a psicologia tem uma participacao importante, pois a compreensao
psicologica acerca da subjetividade humana é indissociavel do contex-
to e potencializa inimeras possibilidades de intervencdes e acdes no
mundo social dos individuos e familias.

Interdisciplinaridade e intersetorialidade na pratica profissional

A busca pelo conhecimento na producao cientifica vem marca-
da por um historico de quebra e fragmentacao, isto é, de divisdo da
ciéncia em areas para uma construcao especifica e pormenorizada de
determinado conhecimento, organizado e sistematizado em areas dis-
ciplinares. D’Ambrosio, citado por Miranda (2008), utiliza-se de uma
comparacao entre as disciplinas, passaros e gaiolas para distinguir o
conhecimento disciplinar e o interdisciplinar:

[As disciplinas] Sao verdadeiras gaiolas epistemologicas:
quem esta dentro da gaiola s6 voa dentro da gaiola, e nao
mais do que isso. Somos passaros tentando voar em gaiolas
disciplinares.

Surgem, obviamente, as deficiéncias desse conhecimento,
e comecamos a perceber fendmenos e fatos que nao se en-
caixam em nenhuma das gaiolas. [...] Ai estamos dando um
passo para a interdisciplinaridade, onde encontramos com
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outros e, nesse encontro, juntos, misturando nossos mé-
todos, misturando nossos objetivos, mesclando tudo isso,
acabamos criando um modo préprio de voar. E nascem as
interdisciplinas.

Essas interdisciplinas acabam criando suas proprias gaiolas.
[...] As disciplinas vao se amarrando, criando padroes epis-
temoldgicos proprios, e a gaiola vai ficando muito maior.
Podemos voar mais, mas continua sendo gaiola. Acho que
nao é demais querermos voar mais, fora das gaiolas, sermos
totalmente livres na busca do conhecimento. [...] A inter-
disciplinaridade é um passo muito dificil, sem o qual nao se
pode dar qualquer passo seguinte. (D’AMBROSIO apud MI-
RANDA, 2008, p. 115).

De acordo com Morin (2000), o fazer disciplinar vem carregado
de limites, regras, linguagens e definicoes especificas que comprome-
tem o entendimento do todo em sua complexidade. De acordo com
este pensador, “o todo tem qualidades ou propriedades que nao sao
encontradas nas partes, se estas estiverem isoladas umas das outras,
certas qualidades ou propriedades das partes podem ser inibidas pelas
restricoes provenientes do todo” (MORIN, 2000, p.37). Nesse sentido,
o fazer disciplinar nao consegue, em seu isolamento, absorver tudo
aquilo que esta disposto em conjunto. Pelo contrario, a formacao dis-
ciplinar, talvez na pretensao de esgotar questdes, traz o individualis-
mo exacerbado em suas linguagens e compreensdes proprias, sendo
incapaz de dar respostas satisfatorias as demandas de nossa época e
de fato promover uma vida equilibrada e saudavel.

Entendemos que as politicas publicas, de maneira geral, car-
rega tracos marcantes da fragmentacao disciplinar do conhecimento.
De acordo com Inojosa (2001. P. 103), o “[...] aparato governamental
€ todo fatiado por conhecimentos, por saberes, por corporacées. Nin-
guém encara as pessoas e as familias como as totalidades que sao”. A
autora destaca que a estrutura estatal, grosso modo, reflete as gaio-
las disciplinares, de modo que é muito dificil que pessoas, familias
e comunidades sejam compreendidas em suas interrelagdes. Porém,
buscamos demonstrar com este trabalho que o Sistema Unico de As-
sisténcia Social busca uma ruptura com esse modelo fragmentario ao
se constituir a partir de um conjunto de conhecimentos que sao con-
vidados a dialogarem entre si e se complementarem.

E importante destacar que a intervencdo social dos trabalhado-
res do Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS) tem sua efetivacdo
como politica publica a partir da integracdo e da articulacao com ou-
tras politicas, o que é, necessariamente, interdisciplinar. Trata-se de
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uma organizacdo sustentada por uma logica de trabalho em rede, cujo
objetivo é a garantia da protecao social integral, o que, igualmente,
implica no atendimento coordenado de multiplas necessidades huma-
nas, como as sociais, as culturais, as psicoldgicas, as de salde, as de
educacao, as de moradia, as de trabalho etc.

De fato, a ampliacao da garantia de direitos a partir da prote-
¢ao social tem como um dos seus principios basicos a percepcao do
cidaddao como um todo. As politicas pUblicas “[...] surgem como um
dever do Estado e direito do Cidadao, tendo como base os principios
da universalidade e da equidade na consolidacao da justica social”
(CFP, 2012, p. 45). A PNAS também destaca a necessidade desse olhar
total, para além do entendimento setorial, compreendendo a necessi-
dade de buscar resultados integrados a partir da intervencao das dife-
rentes politicas publicas com vistas a melhoria na qualidade de vida.

A existéncia de demandas que extrapolam a organizacéo e a de-
finicdo das atribuicoes e especificidades das politicas pUblicas impoe
a crescente necessidade de somar e integrar competéncias e inter-
vencoes por um bem comum. Ou seja, implica a introducao de novos
valores nos modos de gestao publica, “[...] cada vez mais articulado,
complementar e sintonizado com as demandas heterogéneas das rea-
lidades locais. A acao em rede se coloca como uma das alternativas de
integracao, eficacia e efetividade [...]” (GONCALVES; GUARA, 2010,
p.13). Ainda segundo Goncalves e Guara:

0 novo modelo de rede, que supde relacoes mais horizon-
talizadas, exige disposicao para uma articulacao socioedu-
cativa que:

« abre-se para acolher a participacdo de varias politicas pu-
blicas setoriais;

« derruba limites de servicos que agem isoladamente;

« inclui a participacao da sociedade, comunidade, familias;
(GONCALVES E GUARA, 2010, p. 12).

Nesse sentido, compreender a acao em rede para negociar
acoes politicas, tanto nas especificidades quanto no todo, reforca a
importancia da articulacdo e integracdo entre os setores para efetiva-
cao das politicas publicas envolvidas.

Conceitos como a interdisciplinaridade e intersetorialidade
vém, de fato, ganhando destaque na literatura e tém sido objetos de
discussao com vistas a producao de um modelo articulado de gestao
de politicas publicas. Souza (2016, p. 18) considera que o “estudo
da intersetorialidade passa pelo reconhecimento da relacao ajustada
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entre ‘setores’, implicando mudancas essenciais na gestao das poli-
ticas e seus impactos, assim como na ampliacao da democracia e dos
direitos sociais”.

A politica social, na ansia de superar fragmentacoes e incomple-
tudes, busca articulacoes com outros setores, reconhecendo as limita-
coes setoriais: “[...] cabe observar que é um processo eminentemente
politico, voltado para a articulacao de redes sociais na intencionalida-
de de assegurar um conjunto de direitos por meio da interacao entre
as diversas politicas sociais” (SOUZA, 2016, p. 23). Esse fazer politico
estrategicamente propode e articula acbes integradas com outras poli-
ticas (educacional, assistencial, da salde, entre outras) com vistas a
integralidade do atendimento, conforme previsao da PNAS.

Sob essa perspectiva, Romagnoli e Fadul (2018, p. 83-84) desta-
cam que o agir intersetorial emerge como “método para tentar evitar
o risco dos servicos, na pratica, continuarem centralizados, privatiza-
dos e distantes das necessidades reais da populacao brasileira [...]”
e, sobretudo, garantir a efetivacao da protecao social a quem dela
necessitar. Assim sendo, a interseccao entre os setores traz ganhos
significativos no processo de consolidacao de uma rede de protecao
social, pois favorece a troca de experiéncias e 0 acesso aos servicos, a
partir do compartilhamento de responsabilidades e acoes.

O conceito de interdisciplinaridade, por sua vez, apresenta de-
safios aos profissionais do campo das politicas publicas, pois os es-
timula a buscarem a superacao da fragmentacao do conhecimento.
De fato, estes profissionais deparam-se com inUmeras situacoes nas
quais a racionalidade disciplinar se apresenta como obstaculo. Nesse
sentido, a acao interdisciplinar “[...] requer construir uma pratica po-
litico-profissional que possa dialogar sobre pontos de vista diferentes,
aceitar confrontos de diferentes abordagens, tomar decisdes que de-
corram de posturas éticas e politicas [...]” (CEFESS/CFP, 2007, p.39).

O fruto desse processo coletivo de trabalho “[...] se eviden-
cia no reconhecimento das competéncias, atribuicdes, habilidades,
possibilidades e limites das disciplinas, dos sujeitos, do reconheci-
mento das possibilidades da necessidade de dialogo profissional e co-
operacao” (CEFESS/CFP, 2007, p.39-40). As abordagens diferenciadas
aliam-se no sentido de assegurar uma intervencao capaz de responder
a demandas individuais e coletivas, conforme ressalta o documento
Parametros para atuacdo de assistentes sociais e psicologos (as) na
Politica de Assisténcia Social (CFSS/CFP, 2007).
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A gestao do trabalho do SUAS, norteada pela interdisciplinari-
dade, busca valorizar as praticas profissionais, bem como a constru-
cao de novos conhecimentos a partir da aceitacao e abertura para
o outro no desenvolvimento de acbes que favorecem as mudancas
sociais. Sob essa perspectiva, o psicélogo se insere em um contexto
social em que atua ativamente da construcao participativa entre di-
ferentes saberes, na busca da superacao da desigualdade social, no
acesso e garantia de direitos e no empoderamento de grupos sociais
historicamente oprimidos

Consideracoées finais

O presente artigo analisou o papel da psicologia e as conexdes
intersetoriais e interdisciplinares do Sistema Unico de Assisténcia
Social. Compreender a psicologia como ciéncia da subjetividade hu-
mana em um contexto que busca resposta as iniUmeras e complexas
demandas emergentes de natureza fisica, emocional, educacional,
sociocultural, justifica-se por aprimorar o trabalho do psicélogo, além
de fomentar o dialogo e a interacao intersetorial e interdisciplinar,
valorizando diferentes campos do saber e suas contribuicdes para a
articulacao de fundamentos e praticas que atendam as demandas das
politicas publicas.

Nas Ultimas décadas, este profissional tem conquistado espacos
significativos de atuacdo no campo das politicas publicas, especial-
mente na assisténcia social, o que tem demandado dele também o
desenvolvimento da habilidade de conjugar seus saberes aos de outras
areas e, em conjunto, desenvolverem tanto ferramentas de compre-
ensao da complexidade social, quanto de praticas que propiciem a
intervencao nesse mundo tao complexo.

0O Sistema Unico de Assisténcia Social, por sua vez, foi se dese-
nhando a partir do inicio dos anos 1990, tendo como principio a incor-
poracao dos saberes de diferentes areas nas praticas socioassistenciais,
as quais, por sua vez, objetivam propiciar condicdes concretas para
0s sujeitos reconstruirem suas trajetorias de vida em sua integralida-
de. Esta politica tem mobilizado com insisténcia os conceitos de rede
e intersetorialidade, justamente porque a efetiva protecao social, a
promocao de direitos e a eliminacdo das desigualdades sociais requer
que a politica socioassistencial se articule a areas como a de saude, de
educacao, de moradia, de trabalho, de cultura, entre outras.
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Dessa maneira, hd uma demanda para que tanto psicologos,
quanto demais profissionais d este setor, d esenvolvam a capacidade
de integrarem seus saberes disciplinares aos das demais areas, produ-
zindo interacodes interdisciplinares. Tais interacées sao, por um lado,
um dado concreto do fazer socioassistencial e, por outro, uma meta
a ser alcancada para que a assisténcia social cumpra seus objetivos
em plenitude. Assim sendo, é de suma importancia que outras politi-
cas também elaborem uma atencéao integral para toda comunidade,
contemplando a formacao de equipes interdisciplinares para que, em
conjunto, sejam elaboradas respostas mais eficazes para a promocao
da igualdade e da justica social.
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EDUCAGCAO INFANTIL:
QUESTOES TEORICAS E O CMEI
PROFESSORA ALZIRA MENDONCA
FIGUEIRA, DE PARANAVAI

Felipe Luiz Gomes Figueira
Rayza Lima Bonzanini

Com esta pesquisa buscamos contribuir com a educacao de modo
geral, mais especificamente com a educacao infantil. Para isso, nao
buscamos somente apresentar a realidade, tratar do assunto e manter
tal como ela esta. Por meio da teoria faremos a analise da pratica, nao
com a finalidade de comparacbes ou apontamentos, mas como uma
forma de contribuir para o trabalho das instituicoes. A escolha se deu
por optarmos em ter uma pesquisa que possa ser vista e, também,
utilizada no chao da escola. Para isso, abordamos assuntos de aspectos
histdricos, leis que norteiam a educacao e, também, a analise do Cen-
tro Municipal de Educacao Infantil (CMEI) Professora Alzira Mendonca
Figueira, de Paranavai-PR.

A educacao infantil

A Educacao Infantil, primeira etapa da educacao basica, exer-
ce um papel significativo no desenvolvimento da crianca. Faremos
neste momento uma rapida reflexdo a respeito do contexto historico
desse periodo formativo e sua evolucdo. Para isso, sera feito o uso
de pesquisas que tratem do processo historico da educacao infantil
e, também, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Por
tempos, a educacao das criancas acontecia de maneira informal,' des-

1 A educacéo formal é aquela desenvolvida nas escolas, com conteldos previamente demarcados; a
informal como aquela que os individuos aprendem durante seu processo de socializacao - na familia,
bairro, clube, amigos etc., carregada de valores e culturas proprias, de pertencimento e sentimen-
tos herdados (GOHN, 2006, p. 28).
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de pequenas acompanhavam seus pais nos afazeres e ali aprendiam
pelo contato e pelas experiéncias, era basicamente o “aprender pelo
exemplo”. Era junto dos adultos e de outras criancas com as quais
convivia que a crianca aprendia.

Tais ideias sao afirmadas por Bujes (2001) em seu texto “Educa-
cao Infantil: Para que quero?”. A autora salienta ainda nesse material
que a educacéo infantil, como nds conhecemos hoje, que é desenvol-
vida nos seus diversos aspectos, que busca proporcionar a crianca um
inicio de vida escolar com uma amplitude de possibilidades e que usa
de meios para desenvolver esse trabalho com o apoio e a participacao
da familia, é algo recente.

Em meados do século XVI e XVII, tivemos o surgimento das insti-
tuicdes de educacao infantil que estao relacionadas ao surgimento da
escola e do pensamento pedagogico. Neste cenario podemos citar a
Igreja Catolica como um fator importante na alfabetizacdo, vale lem-
brarmos também que, com a implantacao da sociedade industrial, no-
vas exigéncias educativas passaram a existir para suprir as novas ocu-
pacoes do mercado de trabalho (BUJES, 2001).

Sendo assim, a educacao infantil passou a existir apos algumas
mudancas sociais, histdricas, culturais e politicas, sendo a organizacdo
familiar um dos fatores que influenciaram tal surgimento.

Como veremos na formulacao das leis, as instituicoes de edu-
cacao infantil passaram por um lento processo de expansao. Por um
longo periodo, a educacéo destinada a primeira infancia foi realizada
sem regulamentacées que considerassem o desenvolvimento da crian-
ca, e, como fator importante para instituir a educacao infantil como
parte da educacdo, tivemos esse periodo, como veremos na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), de 1961, que deixa
evidente apenas a preocupacao de se ter um local destinado ao cui-
dado da crianca.

No caso brasileiro, a educacao encontra-se normatizada, em
especial, pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB),
que trata, dentre diversos aspectos, da educacéo infantil. E de se
destacar que nem sempre a educacao infantil foi vista igualmente
na histdria brasileira, sendo que da LDB de 1961 a LDB de 1996 ha
muitas diferencas.

Em 1961, foi criada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), Lei n° 4.024, de dezembro de 1961, a qual refere-se
a educacao destinada a primeira infancia nos artigos 23 e 24 nos se-
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guintes termos:

Art. 23. Aeducacao pré-primaria destina-se aos menores até
sete anos, e sera ministrada em escolas maternais ou
jardins-de-infancia.

Art. 24. As empresas que tenham a seu servico maes de
menores de sete anos serao estimuladas a organizar e man-
ter, por iniciativa propria ou em cooperacao com os poderes
publicos, instituicoes de educacao pré-primaria (BRASIL,
1961, s/p).

Nessa legislacdo, a parte que se refere a educacao “pré-prima-
ria” aparece somente nesses dois artigos, nao havendo muitas especifi-
cacoes. Ressalta-se apenas a necessidade de as empresas estimularem
a colocar as criancas nas escolas maternais ou jardins de infancia. No-
ta-se que nao foram citados no documento quais eram as propostas de
desenvolvimento do trabalho voltado a crianca. Neste periodo nao era
necessario ter formacao de professor, e, por muito tempo, a funcao era
denominada “atendente” (BRASIL, 1961).

Com o passar dos anos, notou-se que a crianca necessitava de
varios cuidados e que estes podiam ser vistos como uma forma de
aprendizagem. Além disso, que a educacdo na primeira infancia tinha
participacao significativa no crescimento e desenvolvimento da crian-
¢a em diversos aspectos.

No ano de 1971, com a sancao de uma nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional, a Lei n® 5.692, a educacao infantil passa
a ser tratada, no Artigo 19, em seu inciso segundo, nos seguintes
termos: “Os sistemas de ensino velarao para que as criancas de idade
inferior a sete anos recebam conveniente educacao em escolas mater-
nais, jardins de infancia e instituicées equivalentes” (BRASIL, 1971).

Até este momento podemos perceber alguns pontos que valem
ser ressaltados: a crianca nao era vista como um ser em desenvolvi-
mento, nao exigindo nada além de ser cuidada. Desta forma, essa
crianca passava o dia em um estabelecimento apenas recebendo cui-
dados, sem nada que estimulasse o seu desenvolvimento.

Apartir daqui sera apresentado o que consta na LDB n° 9394/96,
na Secao ll, que trata especificamente da Educacao Infantil:

Art. 29. A educacao infantil, primeira etapa da educacao
basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da
crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psi-
cologico, intelectual e social, complementando a acao da
familia e da comunidade (BRASIL, 1996, s/p).
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Nesta LDB, diferentemente das demais, a Educacao Infantil as-
segura o desenvolvimento da crianca em diversos aspectos. Além disso,
especifica 0 modo de organizacao das instituices, formas de avalia-
cdo, carga horaria, controle de frequéncia, rotina e também documen-
tos que possam comprovar o desenvolvimento e a aprendizagem da
crianca, enfim, pontos importantes da instituicao.

Buscamos tratar de forma sucinta o percurso que a primeira
etapa da educacao percorreu até chegar onde estamos. Muito ainda
deve ser feito para conseguirmos assegurar uma educacao que real-
mente seja de qualidade, tanto nas leis, que somente serao realmen-
te validas quando forem colocadas em pratica, quanto na valorizacao
desta etapa, que € de suma importancia.

Em se tratando de valorizacao, ja temos em mente o profis-
sional que assume essa funcao, ou seja, o professor. Atualmente, a
educacao infantil exige que os professores tenham qualificacao para
atuar em sala de aula, e varias sao as exigéncias que parecem aumen-
tar cada vez mais. E neste sentido que seguiremos a nossa pesquisa
por meio de dois pensadores que deram boas contribuicdes as ques-
toes relacionadas a educacdo, Hannah Arendt e Theodor Adorno. De
antemao, podemos deixar alguns questionamentos para serem pen-
sados e, talvez, respondidos. A educacao infantil demorou a ter seu
reconhecimento mediante lei. Sendo assim, apos toda essa trajetoria,
como é visto o profissional que assume este compromisso? Qual seria a
visdo do poder publico e da sociedade diante do profissional que vem
a assumir a tarefa de educar as pessoas?

Nesse sentido, faremos a analise por meio dos pensadores ci-
tados acima e traremos toda essa tematica e abordagem para o chao
da escola. Sendo assim, iremos abordar, também, a realidade educa-
cional do CMEI Professora Alzira Mendonca Figueira, de Paranavai-PR.
Tais assuntos terdo como intuito relacionar as teorias com as praticas
cotidianas que enfrentamos nas escolas.

Hannah Arendt e o problema da crise na educacao

E comum as pessoas dizerem que o Brasil esta em crise. E co-
mum também as pessoas dizerem que a culpa pelo atraso de um povo/
nacéo é pelo baixo investimento na educacao. Todavia, cabe questio-
nar se a crise brasileira é isolada ou se insere em um contexto mais
amplo. Cabe arguir, também, se a educacéo por si sé é suficiente para
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sanar os problemas de um pais e cabe indagar, por fim, qual papel os
professores ocupariam nesse cenario demasiado complexo.

Para pensar as questoes anteriores, faremos uso, nesse primei-
ro momento, de autores como Hannah Arendt e Theodor Adorno. Tais
autores, ainda que nao sejam pedagogos de formacao (eles proprios
destacam isso), pensaram a educacao e trouxeram valiosas contribui-
coes. Feita esta consideracao preliminar, traremos ao dialogo o texto
“A crise na educacao”, de Hannah Arendt (2009), porque ele traz a
tese por ndés compartilhada de que a crise é geral e a crise educacio-
nal parte desta. Com tal abordagem, evitaremos o uso de certas teses
educacionais que isolam a escola e o professor e trazem-nos como sal-
vadores de todos os dilemas. E traremos a cena, ainda, o texto “Tabus
acerca do magistério”, presente na obra “Educacao e Emancipacao”,
de Theodor Adorno (2006), porque, neste trabalho, o pensador ale-
mao problematiza as imagens da docéncia, referindo-se a forma que
era vista e até mesmo os nomes que recebiam.

Diante de tais pontos, cabe salientar de antemao que a crise
na educacao é geral (atinge ndo somente a educacdo e nao somente
o Brasil) e que o professor, apesar de sua importancia, também possui
suas limitacGes. Sao diversas as atribuices exercidas pelo professor,
além das previstas, existem outras que sao feitas devido a demanda da
realidade, ou seja, por vezes é necessario um desempenho maior do
profissional em questdes de reforcar lacos de afetividade, relembrar
algumas condutas que devemos ter em sociedade.

De acordo com Hannah Arendt (2009), esta grande crise que
afeta de forma significativa a sociedade vem sendo algo comum de
ser dito e visto nas midias. O que, muitas vezes, nos leva a pensar
que os problemas decorrentes desta situacao acontecem de forma
isolada, como no caso da educacao, porém, como vemos, a questio
€ muito mais ampla.

Vale ressaltar que, vivemos em uma sociedade que muda cons-
tantemente, como estamos trazendo em questao, e isso, de fato, faz
com que a escola também busque formas de ir se apropriando de tais
mudancas, vemos uma realidade em que muitas instituicoes visam
possibilitar um ensino que venha atender as demandas, que possibi-
litem ao educando a valorizacao dos seus conhecimentos e a possi-
bilidade de construcao de novos saberes. Estariamos equivocados se
trouxéssemos a realidade, mas ao mesmo tempo nao mencionassemos
que a educacao, embora faca parte de uma crise, busca por diversas
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vezes transformar-se.

A filosofa Hannah Arendt (2009, p. 6) traz também trés ideias-
-bases para pensarmos a crise na educacao, sendo a primeira refe-
rindo-se que, na realidade, as relacoes entre adultos e criancas, que
vivem simultaneamente no mundo, em conjunto com pessoas de di-
versas idades, estao hoje quebradas. De modo que, muitas vezes, o
adulto demonstra-se desamparado diante da crianca e privado do con-
tato que deveria existir. Menciona, ainda, que muitas vezes a crianca
€ submetida a uma autoridade severa e a reacao a essa pressao tende
a ser ou o conformismo ou a delinquéncia juvenil, que na maioria das
vezes é a mistura das duas coisas.

Uma segunda ideia € em relacao ao ensino, influenciada pela
psicologia moderna e doutrinas pragmaticas, a pedagogia passou a
uma ciéncia do ensino em geral, de modo que chegou ao ponto de
desligar-se do ensino em si. O professor nao autoritario, que buscava
o0 ensino por meio de sua competéncia, nao por meio do poder, abs-
tendo-se de todo autoritarismo, deixa de poder existir.

E ainda ha a terceira ideia, onde a autora traz a reflexdao de
que nao se pode saber e compreender senao aquilo que se faz por si
proprio. De modo que ndo era de muita importancia que o professor
dominasse a sua disciplina, a intencao nao era de ensinar um saber,
mas de inculcar um saber-fazer.

Sendo assim, a escola deve ser a instituicdo a qual compete
desenvolver os conhecimentos sistematizados. Porém, atualmente,
€ comum vermos casos de escolas que enfrentam dificuldades com
seus alunos, seja na aprendizagem, no comportamento ou no re-
lacionamento da familia com a escola, além da escola estar sendo
sobrecarregada com responsabilidades que originalmente nao lhe
competem. A escola € uma ferramenta importante na mudanca, mas
nao a Unica, até por conta de também estar em crise. Sobre isso
afirma Hannah Arendt:

Uma crise na educacao suscitaria sempre graves problemas
mesmo se ndo fosse; como no caso presente, o reflexo de
uma crise muito mais geral e da instabilidade da sociedade
moderna. E isto porque a educacdo é uma das atividades
mais elementares e mais necessarias da sociedade humana
a qual nao permanece nunca tal como é, mas antes se reno-
va sem cessar pelo nascimento (ARENDT, 2009, p. 08).

Como se trata de uma crise geral, temos problemas que ul-
trapassam os muros da escola e essas questoes problematicas que
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chegam até a instituicdo escolar sdo apenas um dos pontos das difi-
culdades decorrentes desta situacao. Sendo assim, pensemos especi-
ficamente na sala de aula, onde tem aquele aluno que esta na escola
e traz consigo inimeros problemas que levam os professores e demais
envolvidos a buscarem resolver tal situacao. Contudo, para este ce-
nario, se faz necessario trazermos a familia para o meio escolar e
também ali observarmos e conhecermos a realidade desta crianca. E
bastante comum vermos que estas dificuldades sao os reflexos de uma
realidade familiar, que, por vezes, ja é desestruturada e ndo assegura
a crianca o seu pleno desenvolvimento?.

E neste sentido que vemos como a influéncia familiar esta di-
retamente ligada a escola. Em uma pesquisa sobre os apontamentos
e reflexdes de Arendt, realizado por um Programa de Pos-Graduacéo
em Educacao do Espirito Santo, Marluce Lopes e Sérgio Santos (2006)
fazem consideracdes que vém ao encontro da problematica, referin-
do-se a “educacao que se vincula e aparelha, por diversas maneiras
e justificativas, a instancias que transcendem e vao para além das
deliberacoes educativas” (LOPES; SANTOS, 2006, p.54).

Refletindo sobre as consideracdes e ainda explorando o exem-
plo acima, pensemos mais precisamente nesta crianca como um ser
que vem ao mundo e tem como primeira forma de aprendizagem a
familia, que deve estimular, incentivar e dar os seus primeiros conhe-
cimentos aquela crianca, e que, por vezes, ndao reconhece que é res-
ponsavel por isso. Nestes casos vemos criancas que sdo introduzidas
em uma realidade e que, sem instrucdes, precisam se desenvolver e é
assim que, muitas vezes, temos recebido nossos alunos que perderam
o vinculo familiar desde cedo, sem a protecdo contra um universo que
pode vir a prejudica-lo, sendo que o homem, muitas vezes, se exime
da empreitada, conforme afirma Callegaro (2009) ao trazer contribui-
coes a respeito do pensamento de Hannah Arendt.

Dado isso, observamos uma realidade complexa de ser enten-
dida, isso porque vemos que, de forma ampla, chegamos aos mais
especificos problemas, que apenas poderao ser resolvidos quando nao
forem vistos isoladamente. Visto que nem tudo compete a escola,
podemos observar até onde conseguiremos ir, ou seja, até onde po-

2 0 documentario A Ponte, produzido em uma escola de periferia da Grande Sao Paulo é exemplar
para pensarmos o problema da crise na educacao sob o olhar de Hannah Arendt, porque busca inter-
pretar o universo escolar da forma mais ampla possivel. Destarte, o que a educadora coordenadora
da Casa do Zezinho faz é justamente um trabalho geral, que envolve a educacao no sentido mais
amplo possivel.
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demos desenvolver um trabalho que assegure ao professor e ao aluno
um ensino que possibilite a construcdao do conhecimento e, também,
a valorizacao do trabalho desse profissional.

Sendo assim, temos o profissional que recebe e enfrenta todas
essas dificuldades da escola, a figura do professor. Veremos que, além
de estar diante dessas adversidades, ele ainda pertence a uma classe
que ha tempos busca valorizacao e reconhecimento.

Adorno e os tabus acerca do magistério

N&o ha como se tratar da educacao sem mencionarmos o profis-
sional que assume esta tarefa. E neste sentido que tratamos as con-
tribuicdes do pensador Theodor Adorno que mostram como € visto o
papel do professor, em uma abordagem bastante interessante, dos
alunos. E traremos essa abordagem sob o viés apresentado pelo pen-
sador em seu texto “Tabus acerca do magistério”, presente na obra
“Educacao e emancipacao” (ADORNO, 2006).

Adorno (2006, p. 97) diz que os tabus se caracterizam como
“representacgdes inconscientes ou pré-conscientes dos eventuais can-
didatos ao magistério”. A repulsa pela profissao acontece tanto pela
sociedade, que a vé como profissao de fome, como também pelos
préprios profissionais, que, por vezes, dizem que optaram pela licen-
ciatura por falta de opcao. Sendo assim, é valido pensarmos nos mo-
tivos que levam a estas concepcdes e o porqué essas marcas ainda
permanecem fortemente em nossa sociedade.

Adorno menciona que o menosprezo pelo qual a docéncia é alvo
possui origens feudais. Acrescenta, ainda, que existiam referéncias
antigas dos professores como escravos, de modo que associavam essa
profissao somente ao esforco fisico, considerando que a parte intelec-
tual estaria separada.

Sendo assim, podemos perceber como a profissao foi caracteriza-
da e como essas marcas permanecem até os dias de hoje, embora, por
vezes, isso aconteca inconscientemente, como afirma Adorno (2006).

Além disso, existiam algumas visdes em relacao a figura do pro-
fessor como sendo um carrasco, alguém que apenas conseguia man-
ter criancas sentadas em disciplina, isso por serem adultos e terem
mais autoridade sobre os indefesos, além de haver, no passado, uma
educacao punitiva, em que as criancas eram castigadas brutalmente
pelos professores. Entende-se que esses tabus ocorrem ha tempos e
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que ainda que existam mudancas no aspecto escolar, essas cicatrizes
apenas serao apagadas quando nao houver nenhuma lembranca desses
momentos marcantes.

Podemos perceber que houve na histdria explicacdes para ter-
mos determinadas visoes sociais a respeito da profissao docente. Den-
tre todas, a desvalorizacao faz com que, cada vez mais, as pessoas
nao vejam na docéncia algo a ser seguido.

Vale ressaltar, junto a Adorno (2006, p. 99), que, dentre as eta-
pas escolares, temos os professores que sao mais prestigiados, sendo
os que lecionam em universidades, ja os profissionais da educacao
infantil e ensino fundamental sao vistos com maior menosprezo. Uma
explicacdo que nao é valida, mas que ocorre, € que quem lida com
adultos interfere diretamente na sociedade, ja com as criancas que
estdo em formacao, a visao é outra.

Sabemos que a valorizacao deve ser para todas as etapas da
formacao, mas se existem distincoes, nao seria mais importante va-
lorizar os profissionais que estao atuando nas primeiras fases e mais
decisivas? Eis uma questao que é incomoda, mas que vale o questio-
namento inicial, uma vez que o nosso trabalho aborda em especial a
educacao infantil.

Adorno (2006) faz consideracoes relevantes a respeito da for-
ma com que o professor pode agir para amenizar esses tabus, fazen-
do com que cada vez mais as visoes distorcidas da profissao sejam
minimizadas.

A solucao, se posso dizer assim, pode provir apenas de uma
mudanca no comportamento dos professores. Eles nao de-
vem sufocar suas reacoes afetivas, para acabar revelando-
-as em forma racionalizada, mas deveriam conceder essas
reacOes afetivas a si proprios e aos outros, desarmando
desta forma os alunos. Provavelmente um professor que
diz: “sim, eu sou injusto, eu sou uma pessoa como Vvocés, a
quem algo agrada e algo desagrada” sera mais convincente
do que um outro apoiado ideologicamente na justica, mas
que acaba inevitavelmente cometendo injusticas reprimi-
das (ADORNO, 2006, p. 112).

Deste modo, percebemos que falar em educacao é algo com-
plexo, visto que os problemas sao encontrados em diversos aspec-
tos, sejam nas politicas publicas, na figura do professor, nos alunos e
nos familiares. O fato é que, para compreendermos o assunto, faz-se
necessario entendermos todas as situacdes que causam essa grande
crise educacional. E neste sentido que daremos continuidade a nossa
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pesquisa, analisando toda a teoria apresentada até aqui, agora sob
outra visdo: a pratica. Acreditamos que assim faremos da pesquisa
algo realmente significativo, que pode ser visto no chao da sala de
aula, permitindo acoes e reflexoes.

Da Teoria a Pratica

Neste momento, faremos uma analise da teoria por meio da
pratica. Para isso, usaremos a realidade de um Centro Municipal de
Educacao Infantil (CMEI). Escolhemos esta instituicao por estar na
grande luta que é a busca por reconhecimento, neste percurso com
obstaculos, porém confiantes no trabalho que vem sendo desenvol-
vido. O CMEI esta localizado no municipio de Paranavai, no conjunto
habitacional Flavio Ettore Giovine, no Jardim Ipé, e foi inaugurado no
ano de 2011. Nesse conjunto foram construidas 316 moradias com 37
m?2 cada. Conhecendo a realidade das familias que possuem criancas
no CMEI, sabemos que muitos moram em uma grande quantidade de
pessoas nessas pequenas residéncias, sendo que poucos possuem ape-
nas uma crianca.

A construcao da escola ja estava programada desde a inaugura-
cao do conjunto a fim de oferecer vagas primeiramente aos morado-
res do local. O CMEI, com um amplo espaco e investimento de mais de
um milhdo e meio de reais, foi inaugurado no ano de 2015, ofertando
175 vagas para criancas com idade entre seis meses e cinco anos.
A instituicao, desde sua inauguracao, propde atividades que possi-
bilitem maior interacao da comunidade com a escola. Isso por estar
localizada em uma das periferias da cidade, local de muitas criticas
e discriminacoes. O acolhimento, respeito, amor e profissionalismo,
que sao desempenhados por todos os profissionais do CMEI, fizeram
com que os moradores respeitassem e cuidassem do ambiente.

Dentre as propostas desenvolvidas, uma que é realizada desde
a abertura do CMEI é receber os familiares na porta da sala, estabe-
lecendo um contato maior com os mesmos, além de mostrar transpa-
réncia no trabalho desenvolvido em sala. Diversos projetos ja foram e
sdo desenvolvidos com a finalidade de trazer a familia para dentro da
escola, isso ocorre por meio de palestras com psicologos, atividades
para serem realizadas juntamente com a crian¢a no espaco escolar,
propostas de retirada de lixos e plantios de mudas na comunidade,
cuidados com os animais e, também, abertura da instituicao para re-
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alizacao de pesagem das criancas.

Esse método de trabalho foi adotado por dois principais motivos:
estimular a familia a estar mais presente na vida escolar da crianca,
também reconhecendo o importante papel que desempenha e também
de aproximar os moradores do local e mostrar-lhes que aquele patrimo-
nio publico é de todos e, por esse motivo, deve ser conservado.

Aintencéo de relacionarmos toda a teoria destacada até o mo-
mento com a realidade do CMEI é pensarmos na importancia da edu-
cacao infantil e também na importancia do professor, principalmente
se tratando de uma realidade como esta, onde muitos pais colocam
seus filhos na escola acreditando que ali poderao ter um futuro muitas
vezes diferente do que tiveram, com oportunidades, aprendizagens e
uma formacao. Apesar da crise existente no mundo, a escola ainda é
vista como um lugar que ajuda a superar as crises, individuais e gerais.

Neste raciocinio, podemos retomar alguns pontos abordados
por Adorno e Arendt. Adorno (2006), no caso, dizia que havia (e ha!)
diferentes graus de prestigio no magistério, sendo que a educacao
infantil se encontra na parte inferior. Diante disto, ndo adiantara co-
locarmo-nos apenas como vitimas da situacdo sem adotarmos meios
que nos possibilitem refletir e até mesmo buscar um caminho para o
reconhecimento. Arendt (2009), por sua vez, traz a questao de uma
crise geral, que nos faz pensar na educacao como parte dela e salien-
ta que uma crise so se torna desastrosa quando tentamos resolvé-la
com ideias prontas.

Diante de toda essa situacao, podemos nos questionar: Qual
tem sido o papel da escola? Como o professor deve se posicionar?
Celso Vasconcellos (2001), filésofo e pedagogo, traz também contri-
buicoes relacionadas com o lugar que o professor ocupa no contexto
atual da sociedade, reflexao que pode ser analisada também sob o
viés que temos tratado. Este autor cita o professor nem como vitima
nem como vilao, mas como agente de transformacao.

Nao queremos considerar o professor como vilao (como se
fosse o Unico responsavel pelo fracasso da educacao) ou
como vitima (como se estivesse impossibilitando de fazer
qualquer coisa em funcao das determinacdes estruturais).
O professor como qualquer agente social, esta perpassando
por inconsisténcias, incoeréncias. A grande questao que se
coloca é como vai trabalhar suas contradicdes, em que dire-
¢ao vai procurar a superacao (VASCONCELLOS, 2001, p. 78).

Nesta concepcao, vemos que o professor esta diante de uma
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realidade que exige uma direcao, essa dependera do nosso ponto de
vista em relacdo a situacao.

Diante disto, faremos brevemente a analise do Projeto Politico
Pedagogico (PPP) com a finalidade de apresentar a realidade e também
apontar medidas que noés podemos ter a frente da demanda existente.
Visto que ndo nos cabe apenas ver a problematica, apontar situacoes e
permanecer tal como esta, mas sim buscar meios de garantir uma edu-
cacao de qualidade e, ao mesmo tempo, ir ganhando reconhecimento
social por este trabalho tao valioso que é desenvolvido.

Sabemos que o PPP é um documento de grande importancia,
€ como um guia da instituicdo educativa, e, neste documento, deve
haver todas as informacdes necessarias para conhecimento da escola.
Sua formulagdo é com base na realidade educacional, tracando me-
tas, objetivos, com a finalidade de cumprir leis, a exemplo da LDB,
que garantam o direito da crianca na escola e que assegurem seu
desenvolvimento.

Dentre os assuntos tratados no documento, nos limitaremos
principalmente aos dados coletados por uma pesquisa realizada com
os familiares da instituicao. As perguntas vao desde a idade com que
a mae teve a crianca, como é a organizacao familiar, a quantidade
de pessoas que residem na casa, se recebem auxilio do governo e,
por fim, uma das que nos chama mais atencao, principalmente diante
desta pesquisa, a visdo que a familia tem da escola. A pergunta foi
formulada da seguinte forma: “Vocé acha que a escola é importante
na vida da crianca? Justifique.”

Dos cento e vinte e cinco questionarios preenchidos pelas fami-
lias, algumas das respostas foram selecionadas para compor o docu-
mento. Sendo elas: “Na escola é onde a crianca se torna cidaddo”,
“...0 conhecimento é sempre o melhor caminho”, “ a escola tem um
grande papel, ndo sé na vida das criancas mas na vida dos pais tam-
bém”, “a escola ajuda a pessoa a ser digna”, “é muito boa porque a
mde estd presa e a creche é o lugar ideal para ele néo ficar na rua”,
“muitas criancas ndo tem conforto, seguranca e principalmente ali-
mentacdo em casa como tem na escola”. Observamos respostas perti-
nentes a respeito de a escola promover a dignidade da pessoa humana
e, também, que na escola a crianca possui uma boa alimentacao.

Podemos perceber que as familias depositam na escola uma so-
brecarga de caréncias, esperancas e até mesmo de sonhos frustrados.
Sendo assim, a escola deve desenvolver constantemente trabalhos
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que a demonstrem como um fator significativo na vida da crianca,
mas que a familia também é, a fim de que consigamos desenvolver
um trabalho conjunto, mas que respeite o espaco da escola e também
o da familia.

Outro ponto que temos tratado no decorrer da pesquisa é como
o professor é reconhecido por seu trabalho. Diferentemente do inicio
das creches onde tinhamos os “atendentes”, hoje temos profissionais
qualificados que desenvolvem um trabalho que vai além dos muros
da escola, assim como o proprio documento PPP nos tem mostrado,
deixando evidente no documento a busca por uma educacao plena,
com o envolvimento dos educadores, pais, alunos e funcionarios. Tra-
ta também sobre a formacao dos profissionais da area, reconhecendo
a qualificacao para atuarem na educacao infantil. Embora todo o tra-
balho pedagogico e social, temos uma desvalorizacdo que ainda nos
questiona e indigna (PARANAVAI, 2015).

Por esse motivo, as profissionais desta instituicao buscam rei-
vindicar o que é de direito?, demonstrando que a escola necessita
de uma educacao que possibilite o desenvolvimento da crianca, que
utilize meios de aproximar a comunidade da instituicao e que contri-
bua significativamente para a formacao do cidadao. Em contraparti-
da, queremos profissionais que sejam respeitados e possam com o seu
trabalho assegurar esse respeito e valorizacao, assim como vem sendo
conquistado.

Por meio da analise, podemos perceber que o CMEI tem trazido
contribuicdes significativas para todos os que estao envolvidos, desde
os alunos, professores, familiares e demais membros da comunidade.
Ainda que o trabalho de melhoria seja herclleo, temos por pretensao
contribuir para tal realidade, afinal, de pouco serviria a teoria pela
teoria, a erudicao pela erudicao.

Consideracées finais
Diante do que foi exposto, consideramos que na educacao, es-

pecificamente na educacao infantil, temos um caminho a ser tracado,
de modo que podemos perceber quao valiosa é essa fase da educacao

3 As Agentes de Apoio Educacional deste CMEI, profissionais que estdo a frente da educagao infantil,
buscaram meios de garantir seus direitos judicialmente, tanto na parte salarial, quanto na formu-
lacdo do plano de carreira. Atualmente, sendo o primeiro CMEI do municipio de Paranavai com pro-
fissionais recebendo o piso salarial nacional, a busca por direitos continua, de modo que os valores
retroativos ainda nao foram recebidos por parte das profissionais.
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e como é grande sua contribuicdo na formacao da crianca. Dado isso,
tivemos como objetivo desenvolver uma pesquisa que pudesse ser uti-
lizada nas instituicoes escolares com o intuito de conhecer, refletir e,
até mesmo, apontar alguns caminhos que podem ser percorridos nesta
grande luta: a valorizacao da educacao infantil.

Deixamos evidente no decorrer da pesquisa que esta tarefa nao
€ algo simples, assim como a educacao de modo geral também nao é.
Como afirma Bujes (2001, p. 21), a educacao “nos desafia, nos com-
promete e nos convoca. Cabe a nos a opcao”. E é exatamente isso:
diante de tudo, cabe a nos a opcao de apenas vermos as situacoes e
colocarmo-nos como “espectadores” ou buscarmos em nossas possibi-
lidades avancar.

Pretendiamos, assim, também demonstrar que temas e pro-
blemas pensados pelos autores alemaes encontram-se intimamente
relacionados com uma Pedagogia amplamente disseminada em solo
brasileiro. Buscamos assuntos que nos auxiliem a refletir sobre a edu-
cacdo, nos seus aspectos historicos e atuais, ressaltando que a missao
do professor é reconhecer a historicidade, mas ndao contentar-se e
acomodar-se a ela.

Esperamos, como sintese, ofertar um espaco de reflexdo em tor-
no da educacao, que, se vista de forma isolada, pode gerar programas
de governo e ideologias demasiado problematicas que tendem a res-
ponsabilizar o professor e a escola por possiveis fracassos sociais. E jus-
tamente contra isso que os autores que trabalhamos se posicionam, e
€ justamente esta uma poderosa ferramenta pratica de trabalho, algo
fundamental para oferecer/gerar nos professores.

Referéncias

ADORNO, Theodor. Educac¢do e Emancipac¢édo. Rio de Janeiro: Paz e
terra, 2006.

ARENDT, Hannah. Entre o passado e o futuro. Sao Paulo: Perspecti-
va, 2009.

BRASIL. Lei n® 4.024, 20 de dezembro de 1961. Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao. Fixa as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional.
Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, Brasilia, DF, 14
dez. 1962. Disponivel em:<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/
LEIS/L4024.htm>. Acesso em: 11 abr. 2019.

BRASIL. Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971. Lei de Diretrizes e
117



MULTIPLOS DIALOGOS, REFLEXOES E PRATICAS NA EDUCAGAO

Bases da Educacao Nacional. Fixa Diretrizes e Bases para o ensino de
1° e 2° graus, e da outras providéncias. Diario Oficial [da] Republica
Federativa do Brasil, Brasilia, DF, 11 ago. 1971. Disponivel em:<ht-
tps://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970- 1979/lei-5692-11-a-
gosto-1971-357752-publicacaooriginal-1-pl.html>. Acesso em: 11 abr.
2019.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional. Estabelece as diretrizes e bases da edu-
cacao nacional. Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil,
Brasilia, DF, 20 dez. 1996. Disponivel em:<http://www.planalto.gov.
br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm>. Acesso em: 11 abr. 2019.

BUJES, Maria Isabel Edelweiss. Um pouco da historia. In: CRAIDY,
Carmem Maria; KAERCHER, Gladis Elise da Silva (org.). Educacgao
Infantil: pra que te quero? Porto Alegre: Artmed, 2001. cap. 1, p.
13- 22.

CALLEGARO, Ronaldo. Reflexdes sobre a Educacdao no Pensamento
de Hannah Arendt. 4° Encontro de Pesquisa na graduacao em Filoso-
fia da Unesp, Sao Paulo, v. 2, n. 2, 2009, p.88 -100.

GOHN, Maria da Gléria. Educacao nao-formal, participacao da
sociedade civil e estruturas colegiadas nas escolas. Rio de Janeiro,
v.14, n.50, p. 27-38, jan./mar. 2006. Disponivel em: <http://www.
scielo.br/pdf/ensaio/v14n50/30405/> Acesso em: 14 abr 2019.

LOPES, Marluce Leila Simoes; SANTOS, Sérgio Pereira dos. Hannah
Arendt e a Educacdo: Apontamentos e Reflexdes, Vitdria-ES, v.17, n.
2, p. 51- 62, 2011.

OLIVEIRA, Roberto; WAINER, Joao. A PONTE: Documentario sobre a
periferia de Sao Paulo. Sao Paulo, Instituto Rukha, 2006. Produtores:
Roberto T. Oliveira e Marcelo Loureiro. 1 documentario (41 min 06 s).

PARANAVAI. Secretaria Municipal de Educacao. Nucleo Regional de
Educacao de Paranavai. Projeto Politico Pedagagico. Paranavai,
Centro Municipal de Educacao Infantil Professora Alzira Mendonca
Figueira, 2015.

VASCONCELLOS, Celso dos Santos. Para onde vai o professor? Res-
gate do professor como sujeito de transformacao. Sao Paulo: Liber-
tad,2001.

118



BIOGRAFIAS ACADEMICAS

SOBRE OS ORGANIZADORES E AUTORES

Lucas de Melo Andrade

Possui mestrado (2014), licenciatura (2012) e bacharelado (2013)
em Historia pela Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP). E profes-
sor do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Parana
(IFPR) - Campus Paranavai desde fevereiro de 2016, atuando principal-
mente como professor da disciplina de Histdria nos cursos técnicos in-
tegrados ao ensino médio. Nesta mesma instituicao, foi coordenador e
professor da Especializacao em Praticas Interdisciplinares no Contexto
Escolar entre 2017 e 2019. E membro do grupo de pesquisa NUSEINTEC
- Nicleo de Sociedade, Educacao e Inovacao Tecnologica do Instituto
Federal do Parana, integrando a linha de pesquisa Sociedade, Educacao
e Direitos Humanos. Interessa-se, mais especificamente, pelos seguin-
tes temas: Brasil Imperial; Literatura; Historia das Ciéncias; Teoria da
Historia; Ensino de Histdria; Politicas Publicas com énfase em Género e
Relacoes Etnorraciais; Interdisciplinaridade; Educacao e Direitos Huma-
nos. Orcid: 0000-0003-2000-3287. E-mail: lucas.andrade®ifpr.edu.br

Barbara Poli Uliano Shinkawa

Possui doutorado (2017) e mestrado (2008) em Letras pela Uni-
versidade Estadual de Londrina (UEL). Especialista em Ensino de Lingua
Inglesa (2006) pelo Instituto de Estudos Avancados e Pos-graduacao/
Faculdade Iguacu (ESAP/FI). Licenciada em Letras - Portugués e Inglés
(2005) pela Faculdade Estadual de Educacéo, Ciéncias e Letras de Para-
navai (FAFIPA), atual Universidade Estadual do Parana (UNESPAR) - Cam-
pus Paranavai. E professora no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Parana (IFPR) - Campus Paranavai desde janeiro de 2012.
Ainda que ja tenha atuado no ensino superior e pos-graduacao, leciona
principalmente para os cursos técnicos integrados ao ensino médio as



MULTIPLOS DIALOGOS, REFLEXOES E PRATICAS NA EDUCAGAO

disciplinas de Lingua Portuguesa e Inglesa. Nesta mesma instituicao, foi
responsavel pela comunicacdo do campus (2012), gestora do programa
Mulheres Mil (2013), vice-coordenadora e professora da Especializacao
em Praticas Interdisciplinares no Contexto Escolar entre 2017 e 2019.
E membra do grupo de pesquisa NUSEINTEC - Nicleo de Sociedade,
Educacao e Inovacdo Tecnologica do Instituto Federal do Parana e do
Literaturas africanas e afro-brasileira: mar negro em Lingua Portugue-
sa. Trabalha especialmente com Literatura e Estudos Culturais. Orcid:
0000-0003-1301-9176. E-mail: barbara.poli@ifpr.edu.br

Valerié Cardoso Machado Inaba

Licenciada (2002) e Mestra em Geografia (2005) pela Univer-
sidade Estadual de Maringa (UEM). Possui Doutorado em Geografia
(2010) com énfase ao ensino de Geografia pela Universidade Federal
de Goias (UFG). E servidora publica federal desde 2006 e professora
do Instituto Federal do Parana (IFPR) - Campus Paranavai desde 2011,
tornando-se titular em maio de 2021. Realiza pesquisas com foco em
processos de ensino aprendizagem e politicas pUblicas. Foi Diretora
de Ensino, Pesquisa e Extensdo do IFPR - Campus Paranavai de feve-
reiro de 2014 a julho de 2021. Participou como gestora do programa
PRONATEC (2012 e 2013), professora de Geografia dos cursos técnicos
integrados ao Ensino Médio e professora da Especializacdo em Praticas
Interdisciplinares no Contexto Escolar, em 2019. E membra do grupo
de pesquisa NUSEINTEC - Nucleo de Sociedade, Educacao e Inovacao
Tecnoldgica do Instituto Federal do Parana. Orcid: 0000-0002-4165-
7469. E-mail: valerie.inaba®@ifpr.edu.br

SOBRE OS DEMAIS AUTORES

Adriana Prado Santos

Possui Especializacdo em Praticas Interdisciplinares no Contexto
Escolar (2020) pelo Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
do Parana (IFPR), Especializacdo em Educacéo Especial (2018) pela Fa-
culdade Eficaz, Especializacao em Psicopedagogia Clinica e Institucional
(2012) e Licenciatura em Teatro (2016) pela Universidade Estadual de
Maringa (UEM). Também possui Licenciatura em Pedagogia (2010) pela
Faculdade Internacional de Curitiba (FACINTER). E professora do ensino
fundamental séries iniciais na rede Municipal da cidade de Alto Parana

120



BIOGRAFIAS ACADEMICAS

desde 2019. Atualmente, é professora na Escola Municipal Chapeuzinho
Vermelho. Orientadora de Artes no SESC Paranavai (2018-2019). Profes-
sora de Artes em Colégios Estaduais nas cidades de Paranavai e Nova
Esperanca (2016-2017). Professora do Curso de Formacao de Docentes
e Pedagoga no Colégio Estadual de Paranavai (2016). Educadora Infantil
na rede Municipal de Maringa (2011-2015). Membro da Academia de
Letras e Artes de Paranavai tendo como patrono Paulo Freire. Orcid:
0000-0003-0369-3079. E-mail: adriana.santos@escola.pr.gov.br

Alessandra Ferreira da Silva Rossini

Especialista em Praticas Interdisciplinares no Contexto Escolar
(2019) pelo Instituto Federal do Parana - Campus Paranavai. Espe-
cialista em Psicopedagogia Institucional e Clinica (2009) pelas Fa-
culdades do Vale do Ivai (UNIVALE). Graduada em Psicologia (1996)
pela Universidade Estadual de Maringa (UEM). Lecionou psicologia no
ensino médio no Colégio SESI - Unidade Paranavai (2010-2015). Tem
experiéncia nas areas clinica, escolar, social e politicas publicas. Psi-
cologa na Prefeitura Municipal de Paranavai lotada na Secretaria de
Assisténcia Social desde 2001. Orcid: 0000-0002-0892-9434. E-mail:
lefrossini@hotmail.com

Felipe Luiz Gomes Figueira

Pos-Doutor em Historia (2017) pela Universidade Federal de Ouro
Preto (UFOP), Doutor em Educacao (2015) pela Faculdade de Filoso-
fia e Ciéncias (UNESP), Mestre em Educacédo (2012) pela Universidade
Estadual de Londrina (UEL), Licenciado em Histdria (2010) pela Uni-
versidade Estadual do Parana (UNESPAR) e em Pedagogia (2015) pelo
Centro Universitario Internacional (UNINTER). Possui Aperfeicoamento
em Atendimento Educacional Especializado (2013) pela Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM) e Formacdao Complementar em Lingua
Inglesa pela Language Studies Internacional (LSI), em Auckland. Profes-
sor no Instituto Federal do Parana (IFPR) de Paranavai. E lider do Gru-
po de Pesquisa Bildung (IFPR/CNPQ) e editor da Revista Pontes. Orcid:
0000-0001-8362-6196. E-mail: felipe.figueira@ifpr.edu.br

Isabela Gerez Grolli

Especialista em Praticas Interdisciplinares no Contexto Escolar
(2019) pelo Instituto Federal do Parana - Campus Paranavai. Espe-
cialista em Neuropedagogia na Educacao (2013) pela Faculdade de

121



MULTIPLOS DIALOGOS, REFLEXOES E PRATICAS NA EDUCAGAO

Tecnologia do Vale do lvai (FATEC). Graduada em Servico Social (2007)
pela Faculdade Estadual de Educacao, Ciéncias e Letras de Paranavai
(FAFIPA), atual Universidade Estadual do Parana (UNESPAR) - Campus
Paranavai. Atuou como Assistente Social (2009-2010) no projeto de
extensao Cidadania e cultura religiosa em comunidades de terreiros:
acoes antirracistas em comunidades de terreiros de umbanda em Pa-
ranavai, pelo programa Universidade sem Fronteiras. Atua desde 2011
como Assistente Social da Prefeitura Municipal de Paranavai, na area
de Assisténcia Social, no Centro de Referéncia de Assisténcia Social
(CRAS) Jardim Maringa. Orcid: 0000-0002-3051-2766. E-mail: isabela-
gerezgrolli@hotmail.com

Josimar Priori

Doutor em Sociologia (2018) pelo Programa de Pos-Graduacao
em Sociologia da Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar). Mestre
(2013) e graduado (2010) em Ciéncias Sociais pela Universidade Estadu-
al de Maringa (UEM). Autor do livro A luta faz a lei: reflexdes sobre po-
litica, movimentos sociais e associacoes de moradores em Sarandi-PR.
Professor do Instituto Federal do Parana - Campus Paranavai. Leciona
Sociologia e disciplinas afins em cursos técnicos integrados ao ensino
médio, graduacdo e pos-graduacdo. Escreve a coluna Livre Pensar no
Jornal Noroeste. Tem experiéncia nas areas de Antropologia, Sociologia
e Ciéncia Politica e atua principalmente nos seguintes temas: teoria
politica, democracia, movimentos sociais, politicas publicas, sociologia
urbana, populacdo em situacao de rua, trabalho, relacoes étnico-ra-
ciais e ensino de sociologia. Orcid: 0000-0003-4853-3589. E-mail: jos-
mar.priori@ifpr.edu.br

Marcelo Lopes Rosa

Doutorando em Filosofia pela Universidade Federal de Uberlan-
dia (UFU), Mestre em Filosofia (2019) pela Universidade Estadual de
Maringa (UEM), Especialista em Gestao Escolar: Supervisao e Orienta-
cao (2011) pelas Faculdades Integradas do Vale do Ivai (UNIVALE), Es-
pecialista em Métodos e Técnicas de Ensino (2011) pela Universidade
Tecnologica Federal do Parana (UTFPR), Bacharel em Administracao
(2009) pela Universidade Estadual do Parana (UNESPAR) e Licenciado
em Filosofia (2003) pela Pontificia Universidade Catélica do Parana
(PUC-PR). Professor de Filosofia do Instituto Federal do Parana (IFPR)

122



BIOGRAFIAS ACADEMICAS

- Campus Paranavai desde 2012. Membro dos grupos de pesquisa Nu-
seintec, Epistémica, Bildung e Grupo de estudos da Filosofia de G.
Vico. Orcid: 0000-0003-4142-2720. E-mail: marcelo.rosa@ifpr.edu.br

Rayza Lima Bonzanini

Possui especializacdo em Praticas Interdisciplinares no Contex-
to Escolar (2019) pelo Instituto Federal do Parana (IFPR), especializa-
cao em Gestao Escolar com énfase em Coordenacéo Pedagdgica (2018)
pelo Instituto Rhema de educacao e graduacao em Pedagogia (2017)
pela Universidade Estadual do Parana (UNESPAR). E professora da rede
municipal nos municipios de Paranavai e Alto Parana desde o ano de
2019, atuando como professora da educacao infantil e séries iniciais
do ensino fundamental. De 2014 a 2019 atuou como Agente de Apoio
Educacional no municipio de Paranavai, desenvolvendo o trabalho es-
pecificamente com a educacao infantil. Orcid: 0000-0002-8801-8517.
E-mail: rayzabonzanini1411@hotmail.com

Vera Lucia de Oliveira Benedetti

Possui especializacdo (2019) em Praticas Interdisciplinares no
Contexto Escolar pelo Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecno-
logia do Parana (IFPR) - Campus Paranavai. Licenciada (2015) em His-
toria pela Universidade Estadual de Maringa (UEM) - Campus Maringa e
em Pedagogia (2018) pela Universidade Paranaense (UNIPAR) - Campus
Paranavai. E agente de apoio educacional do Centro Municipal de Edu-
cacao Infantil Maria de Fatima Lopes de Souza (CMEI) desde feverei-
ro de 2015. Orcid:0000-0001-7860-2288. E-mail: verabenedetti2008@
hotmail.com

Yasmim Gay Orlando Teixeira

Possui especializacdo (2019) em Praticas Interdisciplinares no
Contexto Escolar pelo Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tec-
nologia do Parana (IFPR) - Campus Paranavai e licenciatura (2015) em
Pedagogia pela Universidade Estadual de Maringa (UEM). Orcid: 0000-
0002-8361-4942. E-mail: yasmimorlando@hotmail.com

123






A obra se revela como grande estimulo as discussdes sobre o
universo educacional brasileiro e a propria Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica no que se
refere a implementacdo de cursos de especializacdo que
tenham a Educa¢cao como tema central.

Trata-se de sete artigos que, considerados em conjunto,
trazem para a discussao aspectos pedagogicos, politicos e
culturais inerentes as reflexdes e praticas educativas. A mul-
tiplicidade de elementos considerados evidencia a amplitude
que a Educacao possui na sociedade e, por conseguinte, a
necessidade de promover dialogos entre diferentes sujeitos,
instituicoes e areas de conhecimento.

De modo amplo, espera-se que este livro seja um convite
aquelas pessoas que entendem a Educacdao como uma cons-
trucao social que apenas pode ser compreendida por meio do
intercambio de perspectivas teoérico-metodolégicas e da
reflexdo constante sobre a pratica pedagogica.
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